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1 APRESENTAGAO

Na educagdo o instrumento orientador das agbes curriculares é
denominado de Projeto Pedagdgico do Curso - PPC. Trata-se de um instrumento
gue tem como proposito a explicitacdo dos fundamentos tedrico-metodolédgicos, dos
objetivos, do tipo de organizacdo e das formas de implementacdo e de avaliagéo

institucional de maneira organica, consciente, refletida e coletiva.

As dimensfes politica e pedagodgica sao realgcadas por André (2001) e
Veiga (2001), haja vista que € “[...] politico no sentido de compromisso com a
formacédo do cidaddo para um tipo de sociedade" (ANDRE, 2001, p. 189) e é
pedagdgico porque possibilita materializar a intencionalidade educacional por meio
da formacéo do cidadéao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Essa ultima € a dimensao que trata de definir as acdes educativas da instituicdo de
ensino, visando a consolidagdo de seus propositos e sua intencionalidade. Assim
sendo, a dimensdao politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto

pratica especificamente pedagdgica.

Contudo, o Projeto Pedagogico do Curso, como concebe Veiga (2001),
ndo € um conjunto de planos e projetos de professores, nem somente um
documento que trata das diretrizes pedagdgicas da instituicdo educativa ou de um
curso, mas um produto especifico que reflete estas realidades, situada em um
contexto mais amplo. Isso significa que o projeto pedagdgico ndo € modismo e nem
um documento para ficar engavetado, ele transcende o simples agrupamento de
planos de ensino e atividades diversificadas, pois é um instrumento de trabalho que
indica um rumo, uma direcdo que foi construido com a participacdo dos docentes e

representante do Curso de Pedagogia, portanto, tem identidade e legitimidade.

Compreendemos que as inovacdes para a formacdo do pedagogo
proposta neste documento criam possibilidades para atender as necessidades do
Curso de Pedagogia e, em decorréncia, implicar na qualidade do ensino e gestdo da
Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, “todo
conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo” (MORIN, 2007, p. 19) e em

algum momento o que era inovador passa a ser reiterado sistematicamente,
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tornando-se velho e assim, novas necessidades sdo delineadas. Destarte, para
potencializar a implantacdo desta proposta € necessario que a Coordenacdo do
Curso de Pedagogia por meio dos representantes do NDE, do Colegiado do Curso
de Pedagogia, assim como a Coordenacao do Curriculo, o quadro docente dos dois
Departamentos (DEFE, DMTE) e os proprios académicos do curso desenvolvam o
processo de acompanhamento e avaliacdo do PPC num dialogo continuo entre

todas as pessoas envolvidas.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, ofertado pelo
Campus Ministro Petronio Portella, Bairro Ininga, Teresina, Piaui, Brasil, CEP 64049-
550 (www.ufpi.br), foi criado em 1973 como licenciatura curta, passando por
reformulagbes para funcionar como licenciatura plena no ano de 1975 (Ato de
Reitoria n® 237/1975 e Oficio 237/1975).

Licenciatura em Pedagogia é um curso presencial, o regime letivo &
semestral com entrada vinculada ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
através do Sistema de Selec¢do Unificada-SISU, os turnos de oferta sdo: matutino,
vespertino e noturno, sendo que anualmente sdo autorizadas 240 vagas. Esse curso
tem formado um namero expressivo de pedagogos aptos a atuarem como docentes
ou como técnicos em assuntos pedagogicos. Ao longo de sua existéncia, o curso ja

passou por reformulacdes e varios ajustes curriculares.

Nesse caso, a reformulacdo do curriculo do curso de Pedagogia em 2018
veio por forga das circunstancias da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e
para a formacao continuada. Em 2014, o Curso de Pedagogia obteve o conceito
trés, considerando o Exame de Desempenho do Estudante-ENADE. Em 26 de
novembro de 2017 aconteceu o quinto ENADE, em que o curso de Pedagogia
obteve o conceito quatro, conforme publicacdo da Portaria n°® 901, de 8 de outubro
de 2018 do MEC/INEP.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, apresenta a proposta
de alteracdo para o curso de formacado inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagédo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para formacdo continuada. Nesse caso, 0 curriculo do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, a qual se fundamenta nas diretrizes e


http://www.ufpi.br/
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linhas de acéo da politica de formacéao dos profissionais da educacéo definidas deve
estar alinhado com a referida resolucdo, também com os principios especificos do
curso de Pedagogia estabelecidos na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006 que normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, bem como as determinacbes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — Lei n.° 9.394/96, visando a Formacéo de Professores
da Educacgéo Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura, de graduacao plena,
Resolugbes n° 01 e 02/2002 do Conselho Nacional de Educagdo e Documento
Norteador elaborado pela Comissdo de Especialista de Pedagogia da Secretaria de
Educacdo Superior (SESU/MEC) para autorizacdo e reconhecimento de Curso de

Pedagogia.

A reformulacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) esta subsidiado
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) instituido pela Lei n°
13.005/2014, pela Resolucdo CEPEX/UFPI n°® 177/2012, que estabelece as normas
gerais de funcionamento da UFPI, pela Resolucdo CEPEX/UFPI n® 220/2016, que
define as diretrizes curriculares para formagdo em nivel superior de profissionais
para educacdo basica, pela Lei n°® 11.788, de 25/09/2008, que dispbe sobre o
Estagio Supervisionado?!; Resolucdo CEPEX/UFPI n® 22/09, que dispde sobre o
estagio Obrigatério no ambito da UFPI; pela Lei n° 13. 415/2017, que altera as Leis
n°® 9.394 e n° 11. 494/2007; PDI 2015-2019; e Resolu¢cdo CEPEX/UFPI n° 26/09, que
regulamenta o Estagio ndo Obrigatorio na UFPI.

As discussdes sobre o processo de reformulagéo curricular do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui-UFPI para atender as exigéncias da
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 do Conselho Nacional de Educacéo
que, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo
Basica, definindo principios, fundamentos, dinamica formativa e procedimentos a
serem considerados nos programas e curso de formac&do, vem ocorrendo desde
2016.

IA Minuta da Resolucéo N ... de 2018, que trata do Estagio Supervisionado esta tramitando nas instancias da
UFPI (ainda ndo aprovada pelo CEPEX).
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De modo geral, o processo de discussdo em torno da reformulacao
curricular no contexto da UFPI ocorreu por meio do Forum das Licenciaturas
(FORLIC) presidido pela Pré-Reitoria de Ensino e Graduacdo (PREG) e pela
Coordenacédo de Curriculo, cuja composi¢do agrega os coordenadores dos cursos
de licenciaturas da UFPI. De modo particular, na Coordenacdo do Curso de
Pedagogia, as discussdes e debates da reformulacdo curricular aconteceram por
intermédio dos professores membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do
Centro de Ciéncias da Educacéo-CCE, pelo Colegiado do Curso de Pedagogia que
tem em sua composicdo o Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE)
e o Departamento de Fundamentos da Educacédo (DEFE), bem como representante
do Centro Académico (CA).

Em 2017, esse processo de discussdo e debate foi intensificado, na
medida em que foi solicitado aos dois departamentos o retorno do processo
protocolado em julho de 2016 com as sugestdes provocadas pelo NDE, a fim de ter
a apreciacdo dos dois departamentos sobre a proposta de reformulacao
encaminhada pelo NDE em 2016. Nesse interim, em abril de 2017, a Coordenacao
do Curso de Pedagogia realizou consulta publica para a construcdo do PPC com a
contribuicdo dos académicos de Pedagogia sobre os seguintes aspectos: duracao
do curso, aulas aos sabados, oferta do componente curricular TCC e um item com

guestao aberta para sugestdes dos académicos sobre a reformulacao curricular.

Na consulta publica aplicamos 150 questionarios, tivemos uma devolutiva
de 67 questionarios. Em relacdo a duracéo do curso, foram 27 votos favoraveis para
que o curso continuasse com quatro anos e meio (4,5) e 40 votos para que 0 curso
ficasse em quatro anos; aulas aos sdbados, foram 64 votos para retirada das aulas
aos sabados e apenas trés votos pela manutencédo; sobre o TCC, 44 votos para que
este seja retirado do ultimo periodo e que ndo acumule com a disciplina de Estagio

Supervisionado e 23 votos para que se mantenha no ultimo periodo.

No que se refere a questdo aberta da consulta publica, os académicos
realcaram assuntos diversos. A selecdo dos aspectos decorreu se a situacao teve
uma frequéncia de aparecimento entre trés a seis vezes. Nesse sentido, nas
enunciacdes da questdo aberta foram destacados: retirada das aulas aos sabados,

TCC aconteca em periodos distintos das disciplinas de Estagio Supervisionado,
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atualizacao dos textos das disciplinas, explicitacdo da unidade teoria-pratica, revisdo
das ementas das disciplinas, variacdo das metodologias trabalhadas, retirada da
disciplina Metodologia da Educacgdo Fisica do curriculo do Curso de Pedagogia
como disciplina obrigatéria, reavaliagdo da disciplina de Gestéo, padronizacao das
Sociologias, Filosofias e Histérias para apenas duas modalidades, aulas apenas no
espaco CCE, necessidade de interdisciplinaridade, aproximacédo de Fundamentos da
EJA com Metodologia da EJA, variacdo da oferta das disciplinas optativas, mais
atencdo as disciplinas de educacdo especial e revitalizacdo do espaco da

Brinquedoteca.

Em 19 de maio de 2017, no espaco do Auditorio Salomé Cabral do CCE,
aconteceu o encontro coletivo com a presenca dos professores, chefes dos dois
departamentos, o diretor do CCE e o representante do Centro Académico, a fim da
Coordenacédo do Curso de Pedagogia apresentar as discussdes realizadas pelos
dois departamentos até aquelas circunstancias, assim como dar prosseguimento aos

debates e discussdes sobre a conjuntura da reformulagéo do PPC.

Assim, o NDE foi composto por novos membros dos dois departamentos e
as discussdes em 2017 foram intensificadas por meio de encontros semanais para
analise e discussao da propria DCN de 2015, do regimento do NDE, da anélise da
consulta publica realizada, do perfil do Curso de Pedagogia na UFPI/CCE, revisao
das ementas pelos departamentos, andlise da estrutura curricular, entre outros

aspectos.

No primeiro semestre de 2018, as a¢cles foram dirigidas a reelaboracéo
do texto do PPC, buscando atualizar a linguagem, o paradigma norteador da
formacao, a construcao dos eixos e nucleos proposto pelas DCN de 2015 (formacéo
inicial em nivel superior), pelas DCN de 2006 do Curso de Pedagogia, também
realcado pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22/12/2017 que institui e orienta a

implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por meio da consulta publica ficou evidenciado que 59% dos discentes
manifestaram interesse para que o curso tivesse a duracdo de no minimo 4 anos
e/ou 8 semestres. Essa questao foi ponto de pauta nas idas e vindas das discussdes
implementadas no NDE, todavia foi consenso a inviabilidade de pensar o Curso de

Pedagogia com duracdo de no minimo 4 anos, tendo em vista que as discussdes do
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NDE nao avancaram em torno do perfil profissional do pedagogo que focaliza a
Docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Gestdo educacional. Portanto, € uma necessidade que sobrevirh em momento

posterior, caso sejam criadas as condigdes.

Este documento, portanto, € resultado de um processo de estudos,
pesquisas, discussdes e negociacdes envolvendo professores e representantes
académicos do Curso de Pedagogia (Campus Ministro Petrénio Portella), cuja meta
central esteve em construir uma proposta pedagogica que se aproxime das
necessidades formativas e pedagodgicas exigidas ao pedagogo no contexto sécio-
historico e cultural da realidade social piauiense-teresinense-brasileira, conforme as

condig¢des circunstanciais de nossas possibilidades de tempo-espaco determinado.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia proposto corrobora
a reformulacéo do curriculo produzida desde a Resolucdo do CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006 e que foi contemplada na ultima reformulacdo do PPC, em 2009, que
elege como éareas de formacdo a Docéncia na Educacdao Infantil, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional. Visa garantir formacao ampla
e ao mesmo tempo solida, capacitando o profissional pedagogo formado pela UFPI
a atuar como docente no Magistério da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo Educacional para atuar em instituicbes escolares e
nao escolares. Essa formacgédo fundamenta-se nas orientagbes gerais a seguir

relacionadas:

— Organizacdo da estrutura curricular por eixos e nucleos, levando o aluno a
matricular-se em todas as disciplinas do periodo curricular e assim propiciar
condi¢Bes concretas para a conclusdo do curso no seu tempo minimo de

duracéo;

— Instituicdo de curso diurno (matutino e vespertino e noturno, com opgao para
o aluno no momento do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) através
do Sistema de Selecao Unificado (SISU/MEC);

— Determinacdo como prazo maximo de duragcdo de sete anos,

respectivamente para o curso diurno e noturno, podendo se estender para
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atender os casos de discentes com necessidades educacionais especiais
(Resolucdo CEPEX/UFPI n° 054/2017, Art. 8°);

— Equilibrio de carga horaria das disciplinas curriculares predominando

aquelas de 60 e 75 horas;

— DefinicAo de principios norteadores do curriculo, nos quais estédo

fundamentados todos os componentes curriculares do curso;

— Definicdo de uma bibliografia basica e complementar para o curso, expressa
por obras fundamentais a serem estudadas durante o curso, representando
uma literatura técnico-pedagdgica essencial para formacao profissional de

gualidade;

— Elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, na forma de
monografia e sendo facultado no formato de artigo cientifico, visando
consolidar os estudos investigativos, realizados no decorrer do processo de
formacao, bem como possibilitar ao aluno o prosseguimento de estudos em
nivel de pds-graduacao;

— Insergé&o do aluno no contexto do sistema escolar, campo de trabalho, desde
o inicio do curso, permeando toda a formacdo académica, concretizando

dessa forma a relacao de unidade teoria-pratica.

As alteracBes propostas provocam mudanca na pratica pedagdgica dos
professores do curso, exigéncia da definicdo de uma nova estrutura curricular e, por
conseguinte, a reformulacédo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia. Dessa

forma, alteracdes necessarias aconteceram nos seguintes aspectos:

— No nome do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia para Licenciatura
em Pedagogia;

— Na redefinicdo do conceito de pré-requisitos da matriz curricular do Curso de
Pedagogia;

— Na orientagdo do Trabalho de Concluséo de Curso no formato de
monografia, sendo facultado o formato de artigo cientifico;

— Na inclusdo de mais um crédito na carga-horaria do TCC | (DMTO0317) que

passa ater 45 h;
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— Na conducdo dos componentes curriculares Metodologia da Educacéao
Fisica (DMT0307), Metodologia e Contexto da A¢do Pedagdgica (DMT0318),
Recursos Didaticos e Tecnoldgicos (DMT0297), Literatura Infantil
(CLV0032), Motricidade e Escola (DEF0077), Arte e Educacao (DMA0294)
em componentes curriculares optativos. Esses seis componentes
continuardo sendo ofertados para o curriculo (4120-456), perdurando até
sua extingao;

— Na conversao de trés componentes curriculares de outros departamentos ou
coordenacdes para o DMTE, tais como: Literatura Infantil (CLV0032),
Motricidade e Escola (DEF0077), Arte e Educacdo (DMAO0294), que
passaram a ser designadas respectivamente como Leitura Literaria na
Escola; Linguagem, Corpo e Movimento, e Didatica da Arte. O propdsito foi
ampliar o uso das diferentes linguagens, da capacidade comunicativa, que
sdo elementos fundamentais da formacdo dos professores (DCN, 2015;
BNNC, 2017);

— Na substituicdo do termo metodologia? por Didatica®, constituindo a area
Didatica Geral e Especificas do DMTE;

— Na aglutinagdo dos componentes curriculares: Histéria da Educacao |l
(DFE0162) e Historia da Educacéo Il (DFE0166) em Histéria da Educacao
do Brasil e do Piaui, com carga horaria de 90 h; Estagio Supervisionado | —
Planejamento e Gestdo da Educacdo, com carga horaria de 60 h
(DMTO0309), e Estagio Supervisionado Il — Planejamento e Gestdo da
Educacdo, com carga horaria de 45 h, (DMT0311) em apenas Estagio
Supervisionado |, com carga horaria de 135 h;

— Na padronizacdo da carga-horaria dos trés Estagios Supervisionados em
135 h cada um, assim distribuidos: Estagio Supervisionado | - Planejamento
e Gestdo da Educacdo (135 h), Estagio Il - Educacéo Infantil (135 h) e
Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

— Na reducdo da carga-horaria do componente curricular obrigatorio
Epistemologia, Etica e Pedagogia (DFE0164) de 60 h para 45 h;

2 Metodologia ndo é necessariamente didatica, existem uma variedade de métodos, a didatica focaliza,
particularmente, o ensino-aprendizagem.

3 Didatica é uma ciéncia e parte integrante da Pedagogia que tem como objeto de estudo o ensino-aprendizagem,
focalizando o que, como e por que e a quem ensinar.
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— Na alteragdo dos nomes dos componentes curriculares obrigatorios e
optativo, conforme sugestéo da area (DEFE): Legislacdo e Organizacdo da
Educacdo Bésica para Politica e Legislacdo da Educacdo Basica
(DFE0148); Aspectos Psicossociais da Aprendizagem para Fundamentos
Psicossociais da Aprendizagem (DFE0178); RelacBes Etnicos Raciais,
Género e Diversidade para Educacéo, Relagdes Etnicos Raciais, Género e
Diversidade (DFE231/Optativo).

Assim, considerando que o PPC €& uma ac¢éo intencional, com sentido
explicito e compromisso definido coletivamente, supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro. E sabido que promessas comprometem seus autores e
atores. Desse modo, 0 documento em pauta apresenta uma reelaboragéo do texto,
em razdo da necessidade de adequacBes ao processo de renovacdo de
reconhecimento do Curso de Pedagogia UFPI do CCE, Campus Ministro Petrénio

Portella.

As principais alteragcfes dizem respeito ao que propde a Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, ao determinar a ampliacdo da carga-horaria do
Estagio Supervisionado, a ampliacdo da carga-horaria das Atividades
Complementares (AC), bem como a insercdo das Atividade de Extensdo (ACE) 4
proposta pelo PNE (2014-2024) e pela Resolucdo CEPEX/UFPI n® 177/2012, assim
como pela Resolugcdo CEPEX/UFPI n° 220/2016. Cabe destacar que o curriculo do
Curso de Pedagogia contemplava as Atividades de Extensdo (ACE) como parte
integrante das Atividades Complementares (AC). No curriculo reformulado, totalizam
330 horas de ACE. Em relagdo a Pratica como Componente Curricular (PCC) na
reformulacdo de 2018, perpassa 0s eixos integradores normatizados pela DCN de
2015, conforme expressado nos 22 componentes curriculares obrigatérias

demonstrado no Quadro 6.

Consideramos a necessidade continua de revisar os itens atualizados no
Projeto Pedagodgico do Curso — PPC, nos seguintes aspectos: lista de siglas;
atualizacdo das resolugbes e documentos, atualizacdo de dados sobre o quadro

docente, revisao e atualizacdo das ementas e referéncias.

4 As Atividade Curriculares de Extensdo (ACE) no PPC do Curso de Pedagogia serdo organizadas assim que a
minuta de extenséo for aprovada.
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Outrossim, consideramos a urgéncia em revisar as linhas de orientacéo
de pesquisa propostas pela Coordenacdo do Curso, conforme investigacdo de
Saraiva (2017) o Curso de Pedagogia possui 14 linhas de orientagdo, ocorrendo
reiteracdes desnecessarias. A formacao inicial em nivel superior devera propiciar ao

egresso:

[...] realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos, sobre
propostas curriculares e sobre organizagéo do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas, entre outros. (DCN 2015, Art. 8°, inciso Il e
X1).

Fica evidenciado a exigéncia de que as instancias que representam o
corpo docente e discente, tais como: o NDE, o Colegiado do Curso e representante
académico reflitam sobre a necessidade de redimensionar as linhas de pesquisa,
conforme as areas mencionadas no referido curso, inclusive para atender as
necessidades dos dois eixos formativos (Educacgédo: pratica sécio-histérica e cultural,
e Préatica pedagdgica e pesquisa) e dos trés nucleos de estudos (Bésicos,

Aprofundamento e Diversificacao, e Integradores) deste PPC.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA UFPI E DO CURSO DE PEDAGOGIA
NO CCE

2.1 A UFPI de 1968 a 1971

A Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portella,
Teresina, foi criada no ano de 1968 e instalada no dia 1° de marco de 1971, a partir
da fusédo de faculdades existentes no Estado do Piaui. Participaram da fusdo a
Faculdade de Direito, a Faculdade Catélica de Filosofia (FAFI), a Faculdade de
Odontologia, a Faculdade de Administracdo, com sede em Parnaiba e a Faculdade

de Medicina.

O contexto de criacdo a UFPI é marcado pelas reformas educacionais
implementadas no Brasil no final da década de 60 e comeco dos anos setenta do
século XX, através da Lei n° 5.540/68, que estabelece a Reforma Universitaria e a
Lei n°® 5.692/71, que trata da Reforma do Ensino Fundamental e Médio. Essas
reformas foram realizadas sob a égide de um regime politico de excecao,
estabelecido por um golpe empresarial/civil/militar, com forte ingeréncia norte
americana. Essas reformas tinham como objetivo central responder as demandas do
mercado e controle social, especialmente do excedente, que era excluido, ficando
fora do ensino superior. Desse modo, orientava-se para o mercado de trabalho,
através da formacdo em cursos profissionalizantes no nivel médio, que foi

estabelecido de forma obrigatdria nas escolas.

2.2 Centro de Ciéncias da Educacédo — CCE

O Centro de Ciéncias da Educacdo da UFPI teve como base de sua
fundacéo o Departamento de Educacao, este instituido pela Resolug¢édo n° 18/1971, e
tinha como objetivo ministrar as disciplinas pedagodgicas para 0s cursos de

Licenciatura ofertados pela instituicdo na época.

Com a criagéo de cursos proprios, Pedagogia e Artes Praticas, em que se
ampliaram e se diversificaram as atividades desse departamento, incluindo-se

também cursos conveniados com a Secretaria Estadual de Educac&o do Piaui,
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tornou aquela estrutura insuficiente para atender tais demandas. Nesse contexto,
através de estudos realizados por uma comissao criada com atribuicdo especifica,
resultou em um relatério elaborado pela referida comissdo no qual se evidenciou a
necessidade da transformacdo do Departamento de Educacdo em uma unidade
administrativa que pudesse comportar 0S cursos recém-criados e continuar a
oferecer as disciplinas pedagdgicas de origem. Assim, pela Resolucdo n® 10/75 de
19 de margo de 1975, foi criado o Centro de Ciéncias da Educacéo, constituido
pelos Departamentos de Fundamentos da Educacéo, Métodos e Técnicas de Ensino
e de Artes Praticas. Na ocasido, o CCE funcionava no SG 04, uma estrutura restrita
e sO no ano de 1989 foi transferido para as atuais instalacées, com o curso de
Pedagogia e Artes. O curso de Comunicacgao, recém-criado, continuou funcionando

no prédio anterior.

2.3 O Curso de Pedagogia no Brasil

No Brasil, o Curso de Pedagogia foi criado no ano de 1939, pelo Decreto-
Lei n° 1.190, de abril de 1939, inicialmente para a formagdo de técnicos em
educacdo e posteriormente, conforme Parecer 252/69, como especialistas de

ensino.

A partir da década de 80 do século passado, estudos realizados por
diversas instituicbes de formacdo e organizacdo do ensino no nivel superior
evidenciaram muitos problemas de concepc¢ao no Curso de Pedagogia, ressaltando
a existéncia de fragilidades no curso de formacdo de profissionais da educacao.
Esses estudos resultaram em um movimento nacional pela reformulacéo curricular
dos Cursos de Pedagogia no Brasil. Nesse periodo foram extintas as habilitacbes e
se direcionou a formagado para atuacdo nos anos iniciais, especialmente como
professores, fundamentados na LDB, Lei n°® 9.394/96. Em 2006, foi aprovada a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, estabelecendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para o Curso de Graduacao em Pedagogia licenciatura. Essas
Diretrizes definem principios, condicdbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgaos

dos sistemas de ensino e pelas instituicdes responsaveis pelo curso.
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2.4 O Curso de Pedagogia da UFPI

O Curso de Pedagogia da UFPI foi criado em 1973, inicialmente como
licenciatura curta parcelado e posteriormente transformado em licenciatura plena, ja
no sistema integrado. O reconhecimento desse curso se deu através da Portaria n°
363/1981 do Ministério da Educacdo, conforme a Lei n° 5.540/68 da Reforma
Universitaria Brasileira, sendo facultada a graduacdo em Pedagogia, a oferta de
habilitacbes como a Habilitagdo em Supervisdo, Orientagcdo, Administragcdo e
Inspecdo Educacional, ou ainda, qualquer outra especialidade considerada
indispensavel ao desenvolvimento nacional e do mercado de trabalho, naquele
momento, fortemente influenciado pela tendéncia tecnicista em que se buscava a

eliminac&o de qualquer teor politico na formacé&o profissional.

A partir dos anos 80, a UFPI, integrando-se ao movimento nacional que
discutia a Pedagogia, iniciou estudos com vistas a reformulacdo dos Cursos de

Pedagogia oferecidos em seus Campi.

Até 1983, o Curso de Pedagogia da UFPI segue o estabelecido no
Parecer 252/1969, quando sofre a primeira reforma curricular e criam-se as
habilitacdes: Pré-Escolar e Educacdo Rural que ndo chegaram a formar turmas. Em
1985 a Habilitacdo Magistério para os cursos normais de nivel médio tornou-se
obrigatéria a todos os estudantes do curso de Teresina e em Picos. O Curso de
Pedagogia de Parnaiba foi direcionado a formacao para os anos iniciais do ensino
fundamental. Ao longo de sua existéncia, o Curso de Pedagogia da UFPI ja passou

por reformulacdes e varios ajustes curriculares.

Historicamente o curso tem formado um numero significativo de
pedagogos que atuam como docentes e/ou como técnicos em assuntos
pedagogicos, a exemplo de supervisores, orientadores, administradores. Evidencia-
se que o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI), tem formado
um nuamero expressivo de profissionais aptos a atuarem no campo educacional,
tanto nas escolas, como em empresas e outros espacgos que necessitam desse
profissional. Historicamente tem sustentado a marca de ser o curso que tem o maior

namero de estudantes em relacédo aos demais cursos do CCE.
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Em 1993 inicia-se um novo processo de reformulacédo do curriculo que foi
implantado a partir do ano 2000, em Teresina. Com a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n°® 9394/96, publicada em 20/12/1996, as politicas de
formacao dos profissionais da educacédo sao redirecionadas, prevendo-se 0 ingresso

na carreira, preferencialmente, com formacéo em nivel de Graduacao.

A citada Lei e as normas regulamentadoras abrem espaco para a criacao
de estabelecimentos distintos das Universidades que poderiam oferecer essa
formacao profissional, intensificando-se a estimulagdo de participacdo nesse
mercado a iniciativa privada. O debate ocorrido naguele momento € bastante intenso
em nivel nacional, envolvendo as diversas instituicbes que tratam da formacéo de

Professor, destacando-se a insergéo da iniciativa privada.

Havia, por parte do governo, o interesse de desvincular a formacao de
professores dada nas Universidades para os Institutos Superiores e Faculdades
Isoladas. De 1996 a 2005, varios decretos e resolucdes foram editados pelo governo
federal, através de seus Orgdos responsaveis pela educacédo, até ser aprovada a
resolugcédo do CNE contendo as Diretrizes Nacionais da Pedagogia.

Nesse cenario, dentre outras entidades, destaca-se a Associacao
Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE. Essa entidade
ja tinha acumulado discussédo e elaboracao relativas a formacdo docente, tendo
construido principios orientadores, através de sua atuacdo com a realizacdo de
eventos regionais e nacionais, resultando na elaboracdo de proposicdes importantes

consolidados em documentos proprios da entidade, a exemplo do Boletim ANFOPE.

by

E concernente a elaboracdo das Diretrizes da Pedagogia, a ANFOPE
atuou de modo significativo e destacado, compondo a Comissédo de Especialistas
criada pelo MEC em 1999. Esta Comisséo consolidou um documento intitulado de

Proposta de Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, em 06/05/1999.

No contexto estabelecido a partir da aprovagao das Diretrizes Nacionais
Curriculares de Pedagogia licenciatura, se vislumbra para esse curso consolida-lo
como curso de formacao de profissionais para atuar na Educacao infantil aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, disciplinas pedagdgicas dos cursos normais, como

docente e como gestores das instituicbes educativas, todos em nivel de formacgéo
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inicial, com a possibilidade de aprofundamento de estudos em determinadas areas

de conhecimento especifico do campo.

A conjuntura estabelecida de debates e constru¢des acerca da Pedagogia
no Brasil nas ultimas décadas dos séculos XX e XXI garantiram a elaboragéo e
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN de 2006 do Curso de
Pedagogia), possibilitando atualmente multipla concepcédo de formacdo. Como se
evidenciou anteriormente, o curso foi criado para formar técnicos da educacao,
depois especialistas do ensino e transformado para formar docentes, primeiramente
direcionados aos cursos normais, posteriormente, para atuar na educacao infantil e
ensino fundamental — anos iniciais, com possibilidade de formar gestores

educacionais para atuar em espaco escolar e ndo-escolar.
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3 JUSTIFICATIVA

Considerando a realidade sGcio-histérica em constante transformacéo,
cabe destacar as contribui¢cdes da ultima reformulacéo Projeto Pedagogico do Curso
- PPC de Pedagogia em 2006, a partir da Resolucdo n° 01, do Conselho Nacional de
Educacao, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia e da Lei n°® 9.394/96. No entanto, a
reformulacéo do curriculo do Curso de Pedagogia em 2018 veio pela exigéncia da
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Nacionais para a

formacdo inicial em nivel superior e para a formacéo continuada.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, ofertado pelo
Campus Ministro Petronio Portella foi criado em 1973 como licenciatura curta,
passando por reformulacfes para funcionar como licenciatura plena no ano de 1975
(Ato de Reitoria n® 237/1975).

Licenciatura em Pedagogia € um curso presencial, o regime letivo é
semestral com entrada vinculada ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
através do Sistema de Selecdo Unificada-SISU, os turnos de oferta sdo: matutino,
vespertino e noturno, sendo que anualmente sédo autorizadas 240 vagas. Esse curso
tem formado um numero expressivo de pedagogos aptos a atuarem como docentes
ou como técnicos em assuntos pedagodgicos, atendendo as demandas de

profissionais na rede publica e privada de ensino em nivel local e nacional.

Na reformulacao foi necessario atender a Resolucéo n°® 01, do Conselho
Nacional de Educacéo, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia - licenciatura; a alteracdo da
Lei n® 9.394/96, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da musica na Educacéao
Bésica tornando-se obrigatorio a insercdo desse conteudo nas ementas dos
componentes curriculares, além dos temas que transversalizam o curriculo: ética,

educacao ambiental, relacdes étnicos raciais e direitos humanos.

O conteudo de mausica esta inserido nos componentes curriculares

Linguagem, Corpo e Movimento, Didatica da Educacédo Infantil e Didatica da Arte.
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Os temas que transversalizam o curriculo, direitos humanos e meio ambiente estéo
contemplados no componente curricular Filosofia da Educacéo | e relacdes étnicos
raciais, em Filosofia da Educacado Il. E ética, direitos humanos e meio ambiente
estdo contemplados em Epistemologia, Etica e Pedagogia. Além desses
componentes curriculares obrigatorios, esses temas sdo também contemplados em

componentes optativos.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24/04/2002, dispondo sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
estd contemplado na Matriz curricular desde a reformulacdo anterior como

componente curricular obrigatorio.

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, apresenta a proposta de
alteracdo para o curso de formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacédo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para formacdo continuada. Nesse caso, o0 curriculo do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui, a qual se fundamenta nas diretrizes e linhas de acéo
da politica de formacéo dos profissionais da educacédo definidas, deve estar alinhado
com a referida resolucdo, também com os principios especificos do Curso de
Pedagogia estabelecidos na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006 que normatiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, bem como as determinacfes legais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n° 9.394/96, visando a Formacdo de Professores da
Educacao Béasica, em nivel Superior, curso de licenciatura plena, Resolu¢cdes 01 e
02/2002 do Conselho Nacional de Educacédo e Documento Norteador elaborado pela
Comissédo de Especialista de Pedagogia—SESU/MEC para autorizacdo e
reconhecimento de Curso de Pedagogia.

Ao considerar os principios realcados na DCN de 2015, tais como:
interdisciplinaridade, unidade teoria-pratica, fez-se necessario rever critérios quanto
ao estabelecimento de pré-requisitos que criavam obstaculos para os discentes
cursarem 0s componentes curriculares de forma hierarquizada, privilegiando
determinadas areas de conhecimentos em detrimento de outras. Destarte,
considerando a organizagcdo da matriz curricular por eixos e nucleos, bem como a

estrutura do curso nos nove periodos, isso traz os indicativos de que o curriculo
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possui uma composicdo que propicia flexibilidade e autonomia ao discente na
escolha das disciplinas de modo integrado, conforme ressalta Morin (2012), o
conhecimento é multidimensional, por conseguinte, ndo é possivel fragmenta-lo em

distintas etapas em que uma sucede a outra.

Os trés nucleos de estudos explicitados na Matriz Curricular (Nucleo I:
Basicos, Nucleo Il Aprofundamento e diversificacdo, e Nuacleo Il Integradores) e a
estrutura dos nove periodos do curso de Licenciatura em Pedagogia, implica que os
componentes curriculares estdo organizados numa sequéncia de contetdos
conexos, constituindo-se em pré-requisito que devem ser considerados no momento
de realizacdo da matricula. Dentro do periodo podera ocorrer a existéncia de
correquisito®., como é o caso dos componentes curriculares Pesquisa em Educacéo
I (DMT 0308) e TCC | (DMT 0307), Alfabetizacdo e Letramento (DMT 0304) e
Linguistica e Alfabetizacdo (CLV0033). Desse modo, ao considerar a organizacao da
matriz curricular por eixos e nudcleos, assim como a estrutura de periodos, o aluno
(a) so cursara o periodo subsequente, caso tenha cumprido o anterior, excetuando-
se a abertura do sistema para a matricula extraordinaria por meio das vagas
remanescentes previstas no calendario académico dos cursos de graduacdo da

UFPI para atendimento de casos especiais.

Para Sacristan (2000) quando definimos um curriculo estamos definindo
também as funcbes da prépria universidade e a maneira particular de enfoca-la num
momento histérico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educacéo,
numa trama institucional. Se a pratica docente se configura como o curriculo em
acao, ocorre por vezes, conflitos e confrontos em torno do mundo cultural onde
forcas contrarias a mundializacdo procuram se fortalecer e se organizar de modo a
fortalecer as bases locais. Para que se possa de maneira efetiva desenvolver um
trabalho docente de qualidade, ou seja, um trabalho que atenda as necessidades de
aprendizagem € imprescindivel que se crie condi¢cdes para o aluno relacionar os
conhecimentos produzidos com a realidade da escola e do processo ensino-

aprendizagem com o propésito de desenvolver praxis.

Nessa dire¢do, o curriculo norteia a agdo do professor e que sua atuacéo

possibilita ao aluno aprendizagens necessarias a construgdo coletiva de modo a

S Disciplinas que devem ser cursadas simultaneamente.
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propiciar descobertas de horizontes que ampliam e recriam o conhecimento.
Desenvolver o pensamento critico € uma necessidade para os alunos do curso,
futuros professores, para que possam conhecer a realidade educacional e a forma
de organizacdo do trabalho docente, uma atividade complexa que exige a
mobilizacdo de conhecimentos. Destarte, o pensamento reflexivo critico constitui
dispositivo necessario para compreender o trabalho docente, consubstanciado nos
processos de consciéncia da préaxis defendidos por Vazquez (1997), o qual admite
que a verdadeira consciéncia da praxis s é alcancada no trabalho coletivo.
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4 PRINCIPIOS CURRICULARES

A partir do entendimento de principio como proposicdo basica que
fundamenta a formacdo do pedagogo, ou seja, constitui as ancoras para nortear a
organizacdo do Curso de Pedagogia, bem como seu processo de implementacéo e
acompanhamento e, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Graduacdo em Pedagogia (Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006), sdo estabelecidos o0s seguintes principios: interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e

sensibilidade afetiva e estética.

Além das DCN, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 22/12/2017) define as aprendizagens essenciais necessarias aos
estudantes ao longo das etapas da Educacdo Bésica, constituida por
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de mobiliza-los e
integra-los. Nesse sentido, os principios que norteiam a base comum nacional para
a formacdo inicial sdo: unidade teoria-pratica, sélida formacdo tedrica e
interdisciplinar, trabalho coletivo e interdisciplinar, e valorizagdo do profissional da
educacao, gestdo democréatica, avaliacao e regulacao dos cursos de formacao. Sob
esta composicao, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deve estar coerente com os

pressuposto tedrico-metodoldgico descrito nos itens seguintes.

4.1 Fundamentacdo epistemoldgica da Pedagogia como ciéncia da educacao

A educacao constitui o objeto de estudo da Pedagogia, cabe reconhecer a
complexidade do referido objeto, haja vista que diversas disciplinas da educacao
tem a educacdo como objeto de estudo, portanto é fundamental privilegiar a
educacdo como pratica social que existe na dialeticidade entre o ser humano, sua
histéria e suas circunstancias. Nesse caso, a formagdo do pedagogo ¢é

fundamentada em teoria e método. Segundo Franco (2008, p. 78):
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apostar na pedagogia como ciéncia da educacao significa pressupor
a necessaria intercomunicacdo entre pesquisa e transformacao,
entre teoria e pratica, entre consciéncia e intencionalidade. Significa
acreditar que todo processo de investigacdo deverd se transformar
em processo de aprendizagem que criara a pratica novas
possibilidades de superar dificuldades, de se recriar
constantemente, de se auto avaliar e assim modificar e aprofundar
seu préprio objeto de estudo.

A Pedagogia como ciéncia da educacdo exige considerar a intrinseca
relacdo teoria-pratica, assim como o entendimento de que a educacao se estrutura
em diversas dimensdes e que a pratica educativa caracterizada pela
intencionalidade constitui dimensdo que manifestara de forma intencional e
consciente por meio da pratica docente, da pratica pedagbdgica e da praxis®
(BANDEIRA, IBIAPINA, 2014, p. 107-117).

4.2 Solida formacéo tedrica e interdisciplinar

Com base neste pressuposto, 0 curso apresenta a Pedagogia como
ciéncia tedrico-pratica que necessita da contribuicdo de outras ciéncias para explorar
seu objeto de estudo. Nessa Gtica, a pedagogia com sua interface com as demais
areas do conhecimento manifesta uma natureza interdisciplinar a fim de estabelecer
relacbes entre os diferentes componentes curriculares e o contexto da préatica

educativa da educacao basica.

A formacao do Pedagogo sera norteada por uma soélida compreensao da
educacdo e de seus fundamentos filoséficos, histéricos, politicos, psicoldgicos e
sociais. Adotando este pressuposto, o curriculo propiciardA a compreensdo da
totalidade do processo educativo, desenvolvendo estudos que proporcionem ao
aluno condi¢cBes de exercer a analise critica da realidade educacional no contexto

local, regional e nacional.

® Pratica docente remete a acdo do professor e ao contexto escolar, mas isso ndo é suficiente e necessario para
qualifica-la de pedagdgica. E pedagdgica quando a intencionalidade é acdo planejada com estado ativo da
consciéncia, tanto no ato idealizado quanto na sua operacionalizagdo. Maiores esclarecimentos, Revista
FAEEBA, n° 42, 2014.
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4.3 Unidade teoria-pratica

Significa que a relacdo teoria-pratica constituird unidade integrada ao
longo do curso, enfatizando-se no cotidiano escolar as dimensdes ética, humana,
politica, social e estética (BNCC, 2017). Adotando-se este principio, a pratica
pedagogica como componente curricular estard presente nas 22 disciplinas
curriculares, conforme demonstrado no Quadro 6. A énfase no trabalho docente,
como base da formacao, é fonte dessa unidade teoria-pratica, assumindo o estudo
das didaticas para o ensino dos conteudos curriculares na escola basica e, ainda, o
uso da pesquisa como meio de producédo do conhecimento e intervencéo na pratica

social.

4.4 Formacao e valorizagéo dos profissionais da educacao

Este pressuposto tem a docéncia como nucleo formador e a gestdo como
organizacao do trabalho pedagodgico. Assim, o curriculo se volta para a formacao do
pedagogo como o profissional capacitado para atuar em diferentes situagbes
educativas, seja na escola, fora dela, na docéncia ou na &rea técnica, com
condicBes de intervir de forma a mobilizar os profissionais para o enfrentamento dos

desafios inerentes ao exercicio profissional.

4.5 Trabalho coletivo e interdisciplinar

Para romper com a cultura do isolamento ainda marcante nas instituicbes
de ensino, ressaltamos a necessidade do trabalho coletivo e interdisciplinar no
contexto do Curso de Pedagogia. As situacfes geradas a partir da interacéo
dindmica entre as disciplinas e as pessoas envolvidas desestabilizam crencas e
certezas adquiridas, buscando refletir com e sobre o conhecimento produzido,
consequentemente buscar redimensionar a pratica pedagdgica de forma mais
critica. Assim, a partir do que propde este Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), o
profissional formado pelo Curso de Pedagogia da UFPI estara capacitado para lidar

com os novos desafios da educagéo e desenvolver praxis.
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5 OBJETIVOS DO CURSO

O objetivo geral do Curso de Pedagogia da UFPI é formar o pedagogo
para atuar na Docéncia, na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestdo Educacional, comprometido com as questdes
educacionais locais, regionais e nacionais e com a realidade social de um modo

critico e transformador.

A partir do objetivo geral, o curso estara criando as possibilidades para
formar um profissional capaz de resolver problemas decorrentes do seu trabalho,
considerando as multidimensdes: humana, ética, estética, politica, técnica e social -

gue fundamentam seu oficio, delineado pelo perfil do egresso.
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6 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O egresso do Curso de Pedagogia esta apto a atuar na docéncia da
Educacéao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, na gestdo educacional
e de atividades gerais de assessoramento pedagogico como profissional técnico-
pedagdgico na escola e em outras instituicdes que desenvolvam acdes educativas,
bem como a desenvolver estudos, servicos de extensdo e pesquisas sobres
guestdes educacionais visando contribuir para a melhoria da qualidade da educacao

bésica, priorizando a escola publica.

Nesse sentido, o pedagogo deverd possuir um repertorio de informacdes e
habilidades constituidas pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
decorrente do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado, assim como
da consolidacdo posterior da atuacdo profissional, conforme os principios que
norteiam a base nacional comum para formagao inicial e continuada (DCN, 2015):
sélida formacéo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho coletivo e
interdisciplinar, compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo,

gestdo democratica, avaliacdo e regulacdo dos curso de formacao.

Em consonancia com o artigo 4.° da Resolugdo n° 1 de 2006 do CNE, que
define a finalidade do Curso de Pedagogia e em decorréncia da mobilizacdo de
conhecimentos necessarios aos profissionais que deverdo ser contempladas na
formacdo do egresso, realca-se que o perfil desse profissional sinaliza para a
capacidade de ele realizar o exercicio integrado e indissociavel entre a docéncia, a
gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, bem como o da
producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional,

conforme é ressaltado no Art. 4.°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, [...] na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de
ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacdo,
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acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da

Educagcdo; Il - planejamento, execugcdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas
nao-escolares; Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e néo-
escolares.

Nesse sentido, a Resolucdo n° 1 de 2006 do CNE, apresenta coeréncia

com a Resolucao n° 2, d e 1° de julho de 2015, por exemplo, em seu Capitulo Ill, Art.

8°, evidencia que o egresso dos cursos de formacéao inicial em nivel superior devera

estar apto a:

Il - Compreender o seu papel na formagdo dos estudantes da
educacado basica a partir de concepg¢do ampla e contextualizada de
ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes,
incluindo aqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagéo na
idade propria;

Il - Trabalhar na promog¢éo da aprendizagem e do desenvolvimento
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas
etapas e modalidades de educacéo basica;

IV - Dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as
abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano [...];

IX - Atuar na gestdo e organizacdo das instituicdbes de educacao
basica, planejando, executando, acompanhando e avaliando
politicas, projetos e programas educacionais;

X - Participar da gestdo das instituicbes de educacdo bésica,
contribuindo para a elaboracdo, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico.

Desse modo, ao compreender a docéncia como atividade pedagdgica,

intencional e metddica, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e

pedagogicos, ndao restam duavidas que o processo de formacdo do pedagogo é

continuo e que o perfil do profissional e do egresso acontece no movimento dialético

da producéo de ser e estar professor, necessitando ser redimensionado, conforme

as exigéncias sociais, histéricas e culturais da realidade dindmica da condicdo

existencial do ser humano.
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7 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

O curso esta organizado em funcao do objetivo proposto, direcionando-se
para formar o perfil profissional na perspectiva critica, competente, humana, ética,
responsavel e socialmente comprometido com a cidadania e capaz de produzir
praxis.

Nesse sentido, sua estrutura curricular fundamenta-se no regime seriado
semestral, formada por disciplinas que totalizam em 9 periodos letivos. A partir do 6°
periodo ocorre o estagio supervisionado obrigatério. O curriculo €, portanto,
composto de disciplinas interconexas de carater teorico-pratico, de Atividades
Complementares (AC), de Atividades Curriculares de Extensédo (ACE) e do Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). E relevante reiterar que, ja no primeiro ano do curso,
o aluno deverd vivenciar situacdes variadas de organizacdo da pratica e do trabalho

coletivo.

7.1 Estrutura Curricular

O Curso de Pedagogia da UFPI, Campus Ministro Petrénio Portella
formara o profissional para atuar no magistério da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional. Nesse sentido, a estrutura
curricular esta baseada na oferta dos componentes curriculares e na formacéo
sustentada nos principios que norteiam a base comum nacional para formacéao
inicial, tais como: sélida formacéao tedrica e interdisciplinar, unidade teoria e prética,
trabalho coletivo e interdisciplinar, compromisso social e valorizagéo do profissional
da educacéo, gestdo democratica, avaliacao e regulacao dos cursos de formacéo.

Na busca para a garantia da formacéo proposta, a organizacdo curricular
pautar-se-A& em Eixos’. que se expressam em Ndcleos®. que contemple:

conhecimentos relativos a reflexdo critica sobre a educacao, escola e sociedade;

" Eixo 1: Educacdo: pratica socio-historica e cultural; Eixo 2: Pratica pedagodgica e pesquisa.

8 Nucleo 1: Basicos: formacdo geral (fundamentos, metodologias e outros); Niicleo 2: Aprofundamento e
diversificacdo (contetidos especificos e pedag6gicos em sintonia com os sistemas de ensino); Ndcleo 3:
Integradores (semindrios, estudos curriculares, projetos de iniciagdo cientifica, iniciagdo a docéncia, residéncia
pedagdgica, monitoria, extensao, entre outros). (DCN 2015, Art. 12 e 13).
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conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; conhecimentos relativos a gestdo e a organizacao
do trabalho pedagdgico na educacédo formal e ndo formal.

A relacdo organica entre teoria e pratica representa a caracteristica
essencial do curriculo e esta concretizada pela estreita vinculacdo entre o ensino
académico-cientifico e o campo de atuacdo do pedagogo. Isto corrobora as funcdes
bésicas da universidade, ou seja, ensino, pesquisa e extensdo como principios

pedagdgicos essenciais ao desenvolvimento da condigcéo de ser e estar docente.

A organizacdo curricular visa garantir ao aluno a matricula em ofertas de
componentes curriculares, bem como uma formacdo alicercada nos principios
formativos realgcados por meio da interdisciplinaridade, da contextualizagdo, da
explicitacdo da unidade teoria-pratica e do trabalho coletivo, evidenciando relagao

organica entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Em face disso, a estrutura curricular esta organizada por meio de Eixos
Formativos materializados por meio dos Nucleos de Estudos, apresentando
coeréncia com o que propde a DCN de 2015 (Art. 12 e 13) e em decorréncia
propiciando formacdo mais dinamica, contextualizada e compartilhada dos
componentes curriculares propostos para 0 curso com a pratica pedagogica

desenvolvida pelos profissionais.
7.1.1 Eixos Formativos

Os eixos formativos dizem respeito aos componentes curriculares
continuos e transversais no curriculo que queremos desenvolver. Nesse sentido,
constituem os conceitos norteadores e mediadores do desenvolvimento pessoal e
profissional do pedagogo, estruturado em dois eixos. Eixo 1: Educacdo: pratica
socio-historica e cultural; Eixo 2: Prética pedagdgica e pesquisa.

Para atender a nova estrutura curricular, redefiniu-se o entendimento dos
pré-requisitos, implicando, pois na obrigatoriedade de matricula em todas as
disciplinas do periodo letivo, pertencentes ao semestre, definidas na organizacao
curricular do curso por dois Eixos Formativos que sao materializados nos trés
Nucleos de Estudos (DCN, 2015). Esta exigéncia € necessaria para garantir a
interdisciplinaridade, tendo em vista que com esta medida sera propiciada a

interacdo de um periodo para o outro, concentrados nas disciplinas curriculares
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operacionalizadas nos Nucleos de Estudos, conforme explicitado na secdo de
“justificativa” e na subsecao dos “nucleos de estudos” deste PPC

A necessidade de efetiva matricula do discente em sua turma de origem
apresenta as seguintes caracteristicas: permite a constituicdo de turmas com
namero regular de alunos; propicia a regularizacdo do fluxo curricular dos alunos,
levando-os a concluir o curso em tempo habil; possibilita 0 acompanhamento
pedagdgico do curriculo e o planejamento da oferta de disciplinas a cada periodo
letivo; recupera politicamente o significado de turma, pois um grupo de alunos que
inicia 0 curso juntos, tem a garantia de realizad-lo e conclui-lo no mesmo grupo,
possibilitando a criacdo de lacos afetivos e politicos, benéficos para a consolidacéo

da cidadania.
7.1.2 Educacdo: préatica sécio-histérica e cultural

Ao concebermos que a educacao é uma prética social, histérica e cultural,
defendemos o pressuposto que o ser humano ao produzir e reproduzir a realidade
social € ao mesmo tempo produzido e reproduzido por ela (MARX; ENGELS, 2002).
Nesse sentido, as experiéncias, vivéncias e a heranca cultural acumulada pelo ser
humano faz com que este ndo seja estudado apenas como um fendmeno da
natureza, como coisa. E por isso que ndo se pode pretender no ambito da
Pedagogia, chegar a cientificidade prépria das ciéncias exatas e experimentais, pois
no ambito educacional é necessério considerar também o contexto, as relacdes e as

determinacdes sécio-historicos.

O ser humano de modo geral estd imbricado no processo educativo que
em determinada circunstancia privilegia o ensinar, o aprender e o ensinar-aprender,
bem como o saber, o saber fazer e o saber conviver, o saber ser. Segundo Brand&o
(1995, p. 10-11):

[...] a educacdo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos
grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes
de sua cultura, em sua sociedade. Formas de educacdo que
produzem e praticam, para que elas reproduzam e praticam, entre
todos os que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as
palavras [...], os codigos sociais de conduta, as regras de trabalho
[...] que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida
do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim
com a natureza e entre os homens, trocas que existem dentro do
mundo social onde a propria educacao habita, e desde onde ajuda a
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explicar - as vezes ocultar, as vezes inculcar - de geracdo em
geracao, a necessidade de sua ordem.

Dessa forma, a educacdo pensada de um modo amplo, no escopo de
uma pratica social e historica, pressupde uma concepcdo pedagdgica que a
sustente. Destarte, a educacao € um dos meios para pensar a concepcédo de homem
e de sua producao, considerando o processo de transmisséo da cultura, de crencas,
de ideias, de bens e poderes que possibilitam a construgao de tipos de sociedade.

Ao considerar a educacdo como uma pratica social, historica e cultura
outorgamos a ela uma forca da cultura e dos valores produzidos nos espacos de
interacdo e de intervencdo dos interlocutores do curso de uma Pedagogia em
constate devir. Implica a necessidade de uma andlise critica face a realidade e dos
determinantes soécio-historicos, de modo a potencializar os conhecimentos culturais,
bem como provocar novas necessidades para o desenvolvimento pessoal e

profissional.

A formacgdo do pedagogo implica pluralidade de saberes constituido de
repertério de informacdes e de conhecimentos pertinentes que ele precisara se
apropriar para o pleno exercicio da profissdo. Dentre esses saberes, ressaltam-se,
inicialmente, aqueles que lhe daréo condicbes de interpretar a realidade nas
multiplas perspectivas que a ciéncia desenvolve, tais como os saberes que estdo
situados na interface da teoria da Educacéo e da Pedagogia e das demais ciéncias,
tais como: Sociologia, Psicologia, Antropologia, Filosofia, Histéria, Politica,
Linguagem, Didatica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Saude, entre outras.
Destarte, a atuacdo do pedagogo exige a apropriacdo de distintos saberes, de
repertério de informacBes e de conhecimentos que as ciéncias mencionadas
produzem, a fim de que os principios de sélida formacéao tedrica e interdisciplinar,
explicitacdo da unidade teoria-prética e do trabalho coletivo compartilhado possibilite
a formacéo profissional que potencialize o trabalho reflexivo e critico.

Em decorréncia, com base neste primeiro eixo, 0S componentes
curriculares que compéem os trés Nucleos de Estudos (Bésicos;
Aprofundamento e Diversificagéo; e Integradores), entre eles os que tratam dos
Fundamentos da Educacéo, buscardo propiciar visdo ampla do processo educativo

como uma pratica cultural, na qual estéo incluidos os aspectos que constituem o uno
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e 0 multiplo da sociedade, quais sejam, os determinantes de natureza historica,
filosofica, econdmica, antropologica, psicoldgica, politica, linguistica, entre outras.
Por conseguinte, esses aspectos com suas determinacdes portam saberes que
caracterizam e subsidiam uma base epistemolégica do processo ensino-
aprendizagem, haja vista que englobam teorias, pareceres legais para a atuacao
docente, em particular, o conjunto de saberes necessarios e suficientes a gestao

educacional.

Assim, o professor formador na condicdo de mediador que produz
saberes, analisa os significados e negocia os sentidos necessita de soélidos
conhecimentos tedrico-metodologicos na sua area de atuacao profissional. Destarte,
0 primeiro eixo esta imbricado com o segundo eixo, denominado prética
pedagodgica e pesquisa, haja vista que todo profissional que pensa e faz bem seu
trabalho necessita de um repertorio de conhecimento de carater intencional e com

relativo grau de solidez.

Os conhecimentos que os graduandos deverdo se apropriar estao
inseridos num processo intencional, metédico, rigoroso e de conjunto, conforme
pressupfe Saviani (2005, p. 14): “...] a prépria institucionalizacdo do pedagdgico
através da escola € um indicio da especificidade da educacdo”. Prossegue o
mesmo autor: “[...] a exigéncia de apropriacdo de conhecimento sistematizados [...]
torna necesséaria a existéncia da escola” (SAVIANI, 2005, p. 15). Destarte, saber
sistematizado e viabilizagcdo das condigcbes adequadas constituem exigéncias na

producdo do conhecimento na sua dimenséo pedagdgica.

Nesse contexto, podemos relacionar que o professor é definido como
trabalhador da educacdo, ou na definicdo dos documentos oficiais do Brasil, é
considerado profissional da educacdo. Os profissionais da educagdo que 0 curso
visa formar. E, neste eixo sdo criadas as condi¢cdes de aprofundar conhecimentos
para que os graduandos possam se transformar em profissionais da educacéo,
qguando inseridos na escola e conhecedores dos caminhos de fazer pesquisa,

desenvolvam sua pratica pedagogica.
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7.1.3 Préatica pedagogica e pesquisa

Ao entendermos Pedagogia como pratica social que procura organizar e
dar sentido as préticas educativas que existem na sociedade, partimos do
pressuposto que a formagdo humana € desenvolvida no sentido de buscar a
superacdo da opressdo, da submissdo e da alienacdo na perspectiva historico e
cultural. Nesse sentido, a compreenséo de pratica pedagodgica e de pesquisa passa
pela compreensdo da Pedagogia e de suas manifestacfes de praticas no ambito da
praxis.

Ao tratar da pratica pedagogica como objeto de estudo, Franco (2016, p.
2) ressalta: “[...] ha praticas pedagogicas construidas pedagogicamente e ha praticas
docentes construidas sem a perspectiva pedagogica, num agir mecanico que
desconsidera a construgdo do humano.” Segundo o ponto de vista adotado neste
PPC, na pratica pedagdgica ha mediacdo da condicdo humana no sentido da praxis
consciente e participativa que emerge da multidimensionalidade do ato educativo
num dialogo continuo entre os atores do processo de ensino-aprendizagem e suas
determinacdes sociais, historicas e culturais, cujo movimento ocorre de modo a

explicitar necessidades e possibilidades.

Dessa forma, abordar a pratica pedagogica implica abordar uma
concepcdo de Pedagogia, bem como da relacdo dessa ciéncia com a pratica
docente. Destarte, Pedagogia e suas manifestacdes de praticas sao alicerces para o
pensar e agir da pratica docente. Bandeira e Ibiapina (2014) ressaltam que a prética

docente é uma manifestacdo da pratica educativa com carater pedagdgico ao

dialogar com as necessidades e possibilidades humanas.

Fica evidenciado a complexidade da préatica pedagdgica, tendo em vista
que se refere a algo além da sala de aula, da préatica didatica, englobando o
processo de formacéo, os espacos-tempos escolares, as escolhas da organizacao
do trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. E, no contexto da
pratica docente estdo implicados técnicas didaticas utilizadas, expectativas e
perspectivas profissionais, processos formativos, influéncias sociais e culturais do

formador, entre outros aspectos que amalgamam a condi¢ao docente.
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N&o restam davidas de que o processo ensino-aprendizagem tem como
exigéncia ocorrer por meio da pratica pedagodgica, pois esta se organiza para
realizar determinados propdsitos educacionais. Pratica pedagogica € uma
intervencdo planejada e cientifica no intuito de transformar a realidade social. Cabe
ressaltar que mesmo o0 planejamento constitua exigéncia para qualificacdo do
pedagogico, todavia, a préatica carrega o atributo de se manifestar de modo

imprevisivel em face das multiplas contradices existenciais.

Assim, a pratica pedagdgica perspectivada neste PPC constitui
intencionalidade mediada pela reflexdo critica das praticas educativas instituidas.
Desse modo, perspectiva a compreensao dos sentidos e significado do processo

ensino-aprendizagem. Segundo Franco (2016, p. 6):

O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou ndo se
exercitar pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para se
transformar em pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o
da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia de sua
intencionalidade que presidem suas praticas.

Intencionalidade, relacédo dialética, tomada de decisGes e posicbes face
as contradicBes constituem pressupostos necessarios para compreensdo da pratica

pedagdgica que é tecida e construida de modo continuo, conforme as

determinacdes socio-histéricos e culturais.

Educacao é processo que acontece por meio do dialogo entre os atores e
as relacdes tecidas com o meio que, mutuamente se implicam e se transformam.
Pedagogia tem como objeto a educacdo que, por sua vez ndo se restringe a
instrucao, ao visivel, ao aparente, ao observavel do ensino-aprendizagem, haja vista
gue precisa dar conta de suas possibilidades de formacdo e humanizacédo. Nesse
ambito é exigido ao formador, ao docente e/ou ao trabalhador cientifico reflexdo
sobre o trabalho que executa, das determinacbes soécio-histéricos e culturais.
Destarte, a pesquisa cientifica constitui tematica necesséaria para a condi¢do

existencial, particularmente, nas reflexdes do professor.

Ao defender a formacéo teodrica e filosofica do pesquisador, Vieira Pinto
(1969, p. 4-5) evidencia a necessidade de viver a realizacdo da pesquisa

fundamentada numa base epistemoldgica definida, conforme expressa:
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Uma filosofia da pesquisa cientifica, que incorporard naturalmente
toda a reflexdo sobre a metodologia da investigacdo, a légica do
raciocinio cientifico e a sociologia da ciéncia, € 0 pressuposto
indispensavel a formac@o da consciéncia do trabalhador [...] tao
indispenséavel quanto os conhecimentos particulares técnicos de que
deve estar munido para empreender sua atividade.

Formacéo tedrico-metodologica do pesquisador constitui exigéncia evidenciada
pelo autor para pensar e agir de modo critico com e na produgédo do conhecimento por via
da pesquisa cientifica. Nesse sentido, pensar e fazer pesquisa é processo complexo que
implica considerar os meios racionais, as circunstancias sociais e tem como possibilidade
dominar a natureza, condiciona-la as necessidades humanas, bem como transforma-la.

Compreender pesquisa no referido curso para que, através da mediacao
pedagdgica dos formadores possibilite a transformacdo das informacdes em
conhecimentos e saberes pertinentes ao desenvolvimento pessoal e profissional.
Isso porque, pratica pedagdgica e pesquisa sdo conteudo e forma inerente a

docéncia universitaria e do futuro pedagogo.

7.2 Nucleos de Estudos

Integram todo o percurso do curriculo, cujo propdésito € materializar o
processo académico de formag&do na compreenséao e explicitacdo da unidade teoria-
pratica. Destarte, a Matriz Curricular esta organizada em dois Eixos Formativos

consubstanciados em Nucleos de Estudos.

O curriculo do Curso de Pedagogia constitui-se da formacdo docente
articulada com Atividades Complementares (AC), Atividades Curriculares de
Extensdo (ACE) realgando contetdos que favoregam a compreensdo do contexto
sécio-histoérico e cultural necessario a reflexao critica sobre a educacao e o aprendiz.
Nesse caso, o curriculo do Curso de Pedagogia esta organizado em trés nucleos:
Basicos; Aprofundamento e Diversificacdo; e Integradores. Nao restam duvidas
que, embora distintos, 0s ndcleos estdo interconectados e sao indissociaveis no
movimento concomitante da relacdo teoria e préatica, bem como do movimento da

pratica pedagdgica de formadores e formandos.

Os nucleos se constituem numa interacdo de areas de conhecimento que

explicitam a relacdo geral-particular-singular. O que expressa 0s conhecimentos
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historicamente produzidos pela humanidade e que constituem o geral do que todos
os professores necessitam aprender, as especificidades da formacédo de professores
em nosso Estado € o que constitui o singular, mediado pelas relacdes particulares

entre as areas de conhecimento.

A compreensao de ndcleo que orienta o PPC € da expressdo da esséncia
dos conhecimentos dos diferentes componentes curriculares, articulados em
conjunto como uma totalidade de conteddo, saberes que compdem O processo
formativo dos professores que irdo atuar na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

— anos iniciais, como também na gestao escolar.

Os Ndcleos de Estudos estao definidos nas Diretrizes para Formacédo de
Professores da Educacdo Bésica (DCN, 2015) e se organizam em trés. Esses trés
ndcleos estdo presentes nos componentes curriculares que constituem conteddo e
forma do curriculo do Curso de Pedagogia da UFPI. Assim, a estrutura curricular do
curso organiza esses nucleos como condi¢cdo para implementacdo do principio da

interdisciplinaridade.

Os trés nucleos de estudos explicitados na Matriz Curricular, bem como, a
estrutura dos nove periodos do curso de Licenciatura em Pedagogia, implica que os
componentes curriculares estdo organizados numa sequéncia de conteudos
pertinentes, constituindo-se em pré-requisito que devem ser considerados no
momento de realizacdo da matricula. Dentro do periodo podera ocorrer a existéncia
de correquisito, como é o0 caso dos componentes curriculares Pesquisa em
Educacao Il (DMT 0308) e TCC | (DMT 0307), Alfabetizacdo e Letramento (DMT
0304) e Linguistica e Alfabetizacdo (CLV0033). Destarte, respeitando a organizacao
da matriz curricular por eixos e nudcleos, assim como a estrutura de periodos, o aluno
(@) so cursara o periodo subsequente, caso tenha cumprido o anterior, excetuando-
se a abertura do sistema para a matricula extraordinaria por meio das vagas
remanescentes previstas no calendario académico dos cursos de graduacao da

UFPI para atendimento de casos especiais.



46

Categorias de disciplinas curriculares: obrigatorias, optativas e eletivas

Na organizacao curricular, estdo definidas trés categorias de disciplinas:

obrigatdrias, optativas e eletivas.

As disciplinas obrigatorias destinam-se a propiciar ao aluno formacao
tedrica solida e consistente nos contetudos da Pedagogia e das ciéncias afins para a
producdo de uma pratica educativa na perspectiva de uma acao transformadora, ou

seja, da praxis.

As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos conteudos
préprios de um campo mais especializado da atuacdo do pedagogo, propiciando ao
aluno outras possibilidades para a sua formacéo profissional, bem como o incentivo
necessario, objetivando a continuidade dos estudos em nivel de pés-graduacéo. O
aluno devera cursar, obrigatoriamente, duas disciplinas optativas de sessenta (60)
horas que devem ser disponibilizadas para realizacdo de matricula aos alunos (as) a

partir do segundo periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia.

As disciplinas eletivas tém a finalidade de ampliar e enriquecer o0s
conhecimentos do aluno, a partir de seu interesse em estudar contetdos especificos
de outros cursos, mas que tém afinidades com a ciéncia pedagodgica e constitui-se
em aspecto integralizador do curriculo, inclusive o discente pode fazer uso nas

Atividades Complementares (AC).



7.3 Matriz curricular: eixos formativos e nucleos de estudos

Quadro 1-Matriz curricular do Curso de Pedagogia da UFPI-CMPP
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Periodo Disciplinas HCoar;gr?a Créditos
Lo éeprglgigg)de Introducéo ao Curso de Pedagogia 15 h 1.0.0
Periodo
Historia Geral da Educacao (DFE 0160) 60 h 4.0.0
Sociologia da Educacao | (DFE0141) 60 h 4.0.0
Filosofia da Educacao | (DFE0136) 60.h 4.0.0
PR Fund. Antropolégicos da Educacgéo (DFE0130) 60 h 3.1.0
Iniciag@o ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em 60 h 290
Educacéo (DMT0295)
TOTAL DO SEMESTRE 315h 21
20 LIBRAS (DMT0322) 60 h 3.1.0
Periodo | Psicologia da Educacéo | (DFE0135) 60 h 3.1.0
Sociologia da Educacéao Il (DFE0143) 60 h 3.1.0
Filosofia da Educacéao Il (DFE0139) 60 h 4.0.0
Financiamento da Educacao Béasica (DFE0174) 60 h 4.0.0
TOTAL DO SEMESTRE 300 h 20
Psicologia da Educacéao Il (DFE00140) 60 h 2.2.0
Per?i,:;do Teoria de Curriculo e Sociedade (DMT0298) 60 h 2.2.0
(PSJIEtEl((:)iAfS)e Legislagdo da Educacdo Basica 60 h 4.0.0
Histéria«da Educacédo do Brasil e do Piaui (DFE----) 90 h 3.3.0
(I;;;;g;n?eontos da Educacao de Jovens e Adultos 60h 31.0
TOTAL DO SEMESTRE 330 h 22
4o (C[S)T:ségi?;) Sistemas e Unidades Escolares 60h 40.0
Periodo Fundamentos da Educacéo Infantil (DFE0168) 60h 3.1.0
Didatica Geral (DMT0296) 60h 2.2.0
Fundamentos da Educacéo. Especial (DFE0153) 60h 3.1.0
(Igjgggﬂzr)\tos Psicossociais da Aprendizagem 60 h 31.0
TOTAL DO SEMESTRE 300 h 20
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Organizacédo e Coordenacéo do Trabalho Educativo

5° 60h 4.0.0
periodo | (PFEOL79)
Alfabetizacao'e Letramento (DMT0304) 60h 3.1.0
Linguistica e Alfabetizagéo (CLV0033) 60h 3.1.0
. s g zar ~ .
.‘ Didéatica da Educacéo Infantil (DMT0307) 75 h 2.3.0
Avaliagéo da Aprendizagem (DMT0303) 75 h 3.2.0
TOTAL DO SEMESTRE 330 h 22
60 Estagio Supervisionado | - Planejamento e Gestao 135 h 008
i da Educacédo (DMT0309) Ny
Periodo
Didatica da Educacéo de Jovens e Adultos
(DMT0359) 75h 2.3.0
¢ "4 | Didaticadas Ciéncias da Natureza (DMT0312) 75 h 2.3.0
Pesquisa em Educacéo | (DMT0308) 60 h 2.2.0
TOTAL DO SEMESTRE 345 h 23
70 Pesquisa em Educacgao il (DMT0310) 60 h 2.2.0
Periodo | Didatica da Lingua Portuguesa.(DMT0305) 75h 2.3.0
Leitura Literaria na Escola (DMT----) 60 h 3.1.0
Linguagem, Corpo e Movimento (DMT-=-) 60 h 2.2.0
A
- ¥ | Didatica da Matematica (DMT0306) 75h 2.3.0
TCC | (DMTO0317) 45h 1.2.0
TOTAL DO SEMESTRE 375h 25
Estagio Supervisionado Il — Educacéao Infantil
8o (DMT0314) 135h 0.0.9
Periodo — :
Didatica da Geografia (DMT0315) 75 h 2.3.0
Didatica da Histéria (DMT0316) 75h 2.3.0
- - . Z - -
€ =" | Epistemologia, Etica e Pedagogia (DFE0164) 45h 3.0.0
TCC Il (DMT0320) 60h 0.4.0
TOTAL DO SEMESTRE 390 h 26
9o Estagio Supervisionado Ill — Anos Iniciais do Ensino 135 h 00.9
Periodo | Fundamental (DMTO319) e
Didatica da Arte (DMT----) 75h 2.3.0
..’ Optativa | 60h 4.0.0
| Optativa Il 60h 4.0.0
TOTAL DO SEMESTRE 330 h 22
TOTAL GERAL 3.015h 200
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 210 h 14
TOTAL GERAL 3.225h 214

Fonte: Dados produzidos com base no PPC de 2009 e nas discussfes do NDE.
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NOTA: O total geral de 3.225 h (atendendo ao minimo de 3.200 h de efetivo trabalho académico),
compreende as horas referentes a Pratica como Componente Curricular (PCC-405h), ao Estagio
Supervisionado (405h) e as Atividades Complementares (AC-210h). As atividades formativas
(disciplinas de formagéo), importardo em 2.205h (atendendo a DCN/2015, que exige um minimo de
2.200h).

I:l EIXO I: Educacdao: pratica sécio-historica e cultural

g EIXO Il: Pratica pedagdgica e pesquisa

-I NUCLEO I: Basicos (contetdos de formacao geral, fundamentos, metodologias,
conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas,
legislagéo educacional, politica de financiamento, educacao e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, ética, estética e outros);

g NUCLEO lI: Aprofundamento e diversificacéo (conteidos especificos,
operacionalizagdo das contribui¢cdes dos conhecimentos: pedagdgico, filoséfico, histdrico,
psicoldgico, antropolégico, ambiental-ecoldgico linguistico, sociolégico, econémico e
cultural);

-I NUCLEO llI: Integradores (contelidos complementares, tais como: seminarios, estudos
curriculares, projetos de iniciacao cientifica, iniciagao a docéncia, residéncia pedagogica,
monitoria, extensao, entre outros).

No capitulo 1ll, em seu paragrafo Unico da BNNC (2017) é realcado que
as propostas pedagdgicas e os curriculos devem considerar as multiplas dimensdes
dos estudantes, objetivando seu desenvolvimento pleno e perspectivando educacgao
integral. Desse modo, o Quadro 2, tem como propdésito demonstrar que O0sS
componentes curriculares do Curso de Pedagogia estdo coerentes com 0 que
propbe a BNCC e o temas transversais, conforme ja& manifestado no decorrer do
texto deste PPC. Portanto, o quadro sintese ndo expressa a totalidade das relacdes
e interacbes produzidas nos 43 componentes curriculares obrigatérios e 21
componentes curriculares optativos do Curso de Pedagogia UFPI/CMPP, mas

apenas uma selecdo demonstrativa e sintetizadora.
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Quadro 2 - Temas transversais e Base Nacional Comum Curricular

TEMAS
o
N COMPONENTES TRANSVERSAIS BNCC
Linguagem, Corpo e L. Competéncias gerais e
1 . Musica . s
Movimento linguagem da Educacéo Fisica.
Didatica da Educacéo A
2 . - Campos de experiéncias.
Infantil
3 | Didatica da Arte Musica Linguagem de Arte.
Direitos
4 | Filosofia da Educacdao | | humanos e -
meio ambiente
. . o Relacbes
5 | Filosofia da Educagéo Il | ,, . ¢ . -
étnicos raciais
. o Etica, Direitos
Epistemologia, Etica e
6 Pedadogia humanos e -
9og meio ambiente
Unidades teméticas do Ensino
Fundamental que contempla
contetdos estruturantes como
o . namero; e na Educacéo Infantil,
7 | Didatica da Matematica — ¢ A
o campo de experiéncia,
espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacoes:
tracos, sons, cores e formas.
Nos seguintes eixos: praticas
s . de linguagens, de leitura, de
Didatica da Lingua g~ g
8 - producdo de textos, de
Portuguesa . .
oralidade e de analise
linguistica.
Nas unidades teméticas que
9 | Didatica da Geografia — expressam aspectos diferentes
do espaco geografico.
Nos principios que orientam o
trabalho no Ensino
Fundamental, anos iniciais da
e . Relacdes area de Historia: conhecimento
10 | Didatica da Histoéria ¢

étnicas raciais

historico e atitude historiadora;
na Educacéo Infantil: o campo
de experiéncia eu, vocé e o0s
outros.
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Nas unidades teméticas do
Ensino Fundamental anos
Iniciais: artes visuais, danca,
musica, teatro; na Educacdo
Infantil, o] campo de
experiéncia, tracos, sons, cores
e formas; corpo, gestos e
movimentos.

11 | Didatica da Arte Musica

No principio da Lingua
Portuguesa que sdo as praticas
de linguagem e nos direitos de
aprendizagem referentes a este
principio; na Educacéo Infantil,
0 campo de experiéncia fala,
escuta, pensamento e
imaginacao.

12 | Leitura Literaria —

Na area de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental anos
iniciais com competéncias e
13 Alfabetizacao e B habilidades  referentes  ao
Letramento processo de alfabetizacdo; na
Educagéo Infantil no campo de
experiéncia fala, escuta,

pensamento e imaginagao.

Na area de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental anos
iniciais no  eixo: analise
linguistica/semidtica e
14 Linguistica e ~ especificamente nos direitos de
Alfabetizacéo aprendizagem que contempla
esse eixo; na Educacao Infantil
no campo de experiéncia fala,
escuta, pensamento e

imaginagao.

Fonte: Dados dos ementarios dos componentes curriculares deste PPC e da BNCC 2017.

O conjunto de temas transversais (ética, meio ambiente, pluralidade
cultural, saude, direitos humanos e orientagdo sexual) e 0 conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direitos das criancas, jovens e

adultos no ambito da Educacao Basica previstos na BNCC integram o curriculo do
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Curso de Pedagogia, considerando o principio de soélida formacdo tedrica e
interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho coletivo, entre outros. N&o restam
davidas que a operacionalizacdo dos principios no contexto da pratica docente,
defendidos nesta proposta, requer reflexdo critica e ética, tendo em vista que
envolve posicionamentos e concepcdes a respeito das causas e efeitos, de sua

dimensao historica e politica.

Reiteramos os dois Eixos Formativos denominados “educacédo: pratica
sécio-histérico cultural e pratica pedagogica e pesquisa” deste PPC, sao
operacionalizados por meio dos trés Nucleos Formativos (DCN, 2015, Art. 12).
Destarte, a construcdo das éareas dos dois departamentos (DEFE e DMTE)
favorecem o principio de interdisciplinaridade perspectivado nas DCN (2015) e
corroborado na BNCC (2017).

O Departamento de Fundamentos da Educacédo (DEFE) é constituido por
cinco areas de conhecimentos que, tem em sua composicdo 30 componentes

curriculares, dos quais 11 sao optativos, conforme segue Quadro 3.

7.4 Areas e disciplinas curriculares

Quadro 3 - Composicao das areas do DEFE

DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

AREAS DISCIPLINAS coD CH CAT

Filosofia da Educacéo | DFE0136 60h OB

1.Fundamentos | Filosofia da Educacao I DFE0139 60h OB

Filoséficos da —

Educacéo Etica em Educacéo DFEO0176 60h OoP
Epistemologia, Etica e Pedagogia DFE0164 45h OB
Histéria Geral da Educacao DFE0160 60h OB
Histoéria da Educacao do Brasil e do Piaui DFE 90h OB

2. Fundamentos | Histdria da Educacéo do Piaui DFE0166 60h oP

Historicos da ) -

Educacfo Educacéo e Movimentos Sociais DFEO0191 60h OoP
Educacéo e Cultura Popular DFE0190 60h oP
Pesquisa em Histéria da Educagédo DFEQ0182 60h oP
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Psicologia da Educacéo | DFE0135 60h OB
Psicologia da Educacéo Il DFE0140 60h OB
3. Fundamentos Fundamentos da Educagcéo Infantil DFEO0168 60h OB
Ezil‘fg;gggcos da Fundamentos da Educacéo Especial DFE0153 60h OB
Psicologia Social DFEQ0173 60h oP
Zg?gﬁé?ze;sg?n%icossociais da DEE0178 60h OB
Fundamentos Antropoldgicos da Educacao DFE0130 60h OB
Sociologia da Educacéo | DFEO0141 60h OB
Sociologia da Educacéo Il DFE0143 60h OB
4. Eungiqmentos Sociologia da Educacéo I DFEQ177 60h oP
Egﬁlcoallgg(l)cos da Ezﬁjcd;gséi Pesquisas em Sociologia da DEE0183 60h op
Educacéo, Estado e Cidadania DFE0165 60h OoP
Ecli:;?sggggéseelagées Etnicos Raciais, Género DEE231 60h op
Politica e Legislacdo da Educac¢éo Basica DFE0148 60h OB
Gestéo de Sistemas e Unidades Escolares DFEQ172 60h OB
5. Fundamentos (g;%igltiz\?gao e Coordenacéo do Trabalho DEEO179 60h OB
Politico-
Administrativos da | Seminario de Introdugéo ao Curso de DEE0133 15n OB
Educagéo Pedagogia
Financiamento da Educacéo DFEQ174 60h OB
iléﬂ(ljtgrsnentos da Educacéo de Jovens e DEEO170 60h OB

Fonte: Dados fornecidos pelo DEFE e PPC de 2009.
O Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) é constituido

por 5 areas de conhecimentos que, tem em sua composicdo 33 componentes
curriculares, dos quais 5 sdo optativos. Do total das disciplinas mencionadas no
DMTE, trés disciplinas tém cadastro em outros Departamentos ou Coordenacdes
(Linguistica e Alfabetizacdo/CLV0033, Arte e Educacdo DMAO029, Motricidade e
Escola DEF0077), respectivamente: Coordenacdo do Curso de Letras
Vernaculas/CCHL, Departamento de Artes/CCE, e Departamento de Educacédo
Fisica/CCS. O Quadro 4, contempla as areas do DMTE.

E necessario esclarecer que o Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino devera se organizar em consonancia com as areas do Curso de Pedagogia e

as especificidades das demais licenciaturas atendidas pelo referido departamento.
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Quadro 4 - Composicao das areas do DMTE (n&o consegui inserir Fonte: Producao

do NDE com

base nas informacdes do PPC de 2009.

DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO

AREAS DISCIPLINAS coD CH CAT
Didatica Geral DMT0296 60h OB
Didatica da Lingua Portuguesa DMTO0305 75h OB
Didatica da Matemética DMT0306 75h OB
Didatica da Historia DMTO0316 75h OB
Didatica da Geografia DMTO0315 75h OB
L. DidaticaGerale | pyq4ica das Ciencias da Natureza DMT0312 | 75h | OB
especificas
Recursos Didaticos e Tecnol6gicos DMTO0297 60h oP
Didatica da Educacéo Infantil DMTO0307 75h OB
Metodologias e Contextos da Acao Pedagdgica DMTO0318 60h OoP
Didética da Educacédo de Jovens e Adultos DMTO0359 75h OB
Didética da Arte DMT 75h OB
Metodologia da Educacéo Fisica DMTO0313 75h OoP
Estaglo SuperV|S|9nado | — Planejamento e DMT0309 135h OB
Gestéo da Educagéo
2. Estagio Estag|o~Superv]5|onado Il — Estagio em DMT0314 135h OB
D Educagéo Infantil
Supervisionado
Estagio Supervisionado Il — Estagio em Ensino
Fundamental — anos iniciais do Ensino DMTO0319 135h OB
Fundamental
Imuagag ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em DMT0295 60h OB
Educacéo
3. Pesquisae Pesquisa em Educacéo | DMTO0308 60h OB
producéo . ~
S Pesquisa em Educacéo Il DMTO0310 60h OB
cientifica
TCCI DMTO0317 45h OB
TCCII DMT0320 60h OB
4. Curriculo e Teorias de Curriculo e Sociedade DMT0298 60h OB
Avaliagéo Avaliacéo da Aprendizagem DMT0303 60h OB
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5. Linguagens e
Alfabetizacao

Leitura Literaria na Escola DMT 60h OB
LIBRAS DMT0322 60h OB
Linguistica e Alfabetizacéo CLV0033 60h OB
Alfabetizag&o e Letramento DMTO0304 75h OB
Arte e Educacao DMA0294 60h OoP
Motricidade e Escola DEF0077 60h OoP
Portugués | Pratica de Redacao CVL0002 60h OoP
Cultura Popular DMAO0212 60h OoP
Literatura Infantil CVL0032 60 OoP
Educacao Infantil e Diferentes Linguagens DMTO0333 60 OoP
Educacdo Ambiental DMTO0302 60h OoP

Fonte: Produc&o do NDE (2018), com base nas informac¢des do PPC de 2009.



7.5 Fluxograma do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Seminario de Gestao de Organizagdoe Estagio Superv. i
Introdug@o ao Psicologiada Sistemas e 3 | — Planej. Pesquisaem Eﬁ%’ggusc';‘;g
Curso de Educag&o Il Unidades Gestao da Educaczo Il Infantil
Pedagogia Escolares Educativo Educagéo

15h / 1.00 60h / 3.1.0 60h / 2.2.0 60h / 4.00 60h / 4.00 135h / 0.0.9 60h / 2.2.0 135h / 0.0.9 135h / 0.0.9

istoria Gel i i eoriade Fundamentos Didéatica da idati
Historia Eal Psicologiada Teoria St 0 Alfabetizacio Ed o Dlﬁ?tlcada Didatica | ———
da Educagéo Educagéo | Curriculoe HEHLEE LD e : ngtia Geografia
Sociedade Infantil E1aeno JW:’I't‘S e Portuguesa

60h / 4.00 60h / 3.1.0 60h / 2.2.0 60h / 3.1.0 60h / 3.1.0 75h / 23.0 75h / 2.3.0 75h / 230 75h / 2.3.0

Sociologiadi fioliticac Didaticadas
iologiada Sociologiada Legislagéoda S Linguisticae S Leitura Literaria Didéticada
Educagéo | Educagdo Il Educagéo DG Alfabetizagao Ciéncias da na Escola Historia
Bisica Natureza

Optatival

60h / 4.0.0 60h / 3.1.0 60h / 4.0.0 60h / 2.2.0 60h / 3.1.0 75h / 2.3.0 60h / 3.1.0 75h / 2.3.0 60h / 4.0.0

. e s . i Epistemologia,
Ellcsofadn Filosofiada Histéria da Fundamentos Didéticada Pesquisaem L"gol:i%im’ . Eticaagg Optativall

Educacéo do da Educacéo Educag&o I 2
Edicacaol Edicacaoll Brasil e do Piauf Especial Infantil Educaceol Movimento Pedagogia

60h / 4.0.0 60h / 4.0.0 90h / 330 60h / 3.1.0 75h / 230 60h / 2.2.0 60h / 2.2.0 45h / 300 60h / 4.00

Fundamentos Didaticada

fLodan oo Avaliagao da (
da Educacédo Psicossociais da 3 Matematica
¢ Aprendizagem Aprendizagem

S 60h / 0.4.0
60h / 3.1.0 60h / 4.0.0 60h / 3.1.0 60h / 3.1.0 75h / 3.2.0

Inic. Trab. Cient. TCCI
Pesq.em
Educagéo

45h / 120
60h / 2.2.0
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7.6 Estagio Supervisionado Obrigatoério

O Estagio Supervisionado Curricular obrigatorio inicia no sexto semestre e
esta organizado em trés disciplinas, assim distribuidas: Estagio Supervisionado | —
Planejamento e Gestdo da Educagéo (135h — 0.0.9); Estagio Supervisionado Il —
Educacéao Infantil (135h — 0.0.9); e Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental
— Anos iniciais (135h — 0.0.9), totalizando 405 h (quatrocentas e cinco) horas
(Resolucado CNE/CP n° 02, de 1° de julho de 2015). A matricula nos componentes de
estagios sO podera ser efetivada mediante a integralizacdo de cinco (5) periodos

completos.

Deverd ser elaborada uma Resolugdo interna da instituicdo para
normatizar o Estagio Supervisionado nas licenciaturas. De acordo com a Resolugdo
n® 22/2009 — CEPEX, regulamentando também o aproveitamento de atividades
docentes na Educacdo Basica, conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/06 (Artigo 61), com direito a reducdo maxima de
150 (cento e cinquenta) horas que se dard no Estagio Supervisionado Il ou lll,
dependendo da modalidade em que o aluno comprove o exercicio da docéncia:

Educacao Infantil ou Anos Iniciais, respectivamente.

O Estagio nao obrigatorio, regulamentado pela Lei n°® 11.788, de
25/09/2008, e pela Resolucdo CEPEX/UFPI n° 26/09, ndo constitui elemento
obrigatério curricular, podendo ser desenvolvido pelos alunos do Curso de
Pedagogia como atividade opcional, de acordo com normas estabelecidas

internamente pela Instituicao.

O conjunto de disciplinas que compdem o curriculo esta organizado em

nove periodos, cada um correspondendo a um semestre letivo.

7.7 Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) podera ser na forma de
monografia e facultado o artigo cientifico. O TCC sera elaborado pelo aluno, sob a
orientacdo de um professor do curso e/ou docente da UFPI, tendo como objeto a

producdo académica que deve expressar as aprendizagens e habilidades
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desenvolvidas no seu campo de atuacéo profissional, bem como os conhecimento

produzidos no decorrer do curso.

Nas atividades do TCC na forma de monografia e/ou artigo cientifico terdo
como exigéncia sua apresentacdo publica. As normas especificas de
desenvolvimento do TCC foram detalhadas em regimento proprio, aprovado pelo
Colegiado do Curso e homologado pelo Conselho Departamental do CCE
(Regulamento do Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia),
conforme Diretrizes Gerais para o Trabalho de Conclusdo de Curso (Portaria
PREG/CARMEN n° 330, de 22 de junho, 2017)°.

A Coordenacdo do Curso de Pedagogia disponibilizara para os alunos,
manual atualizado de apoio ao TCC, e com o apoio do Sistema de
Superintendéncia de Tecnologia da Informacao (STI) da UFPI, criard um repositério
institucional proprio para o arquivo dos TCC na pagina do Sistema de Gestao
Integrado de Atividades Académicas (SIGAA), possibilitando que os TCC dos

discentes sejam compartilhados.

O aluno de Pedagogia s6 estara habilitado a receber sua Colacdo de
Grau quando integralizar a carga horaria prevista (3.225 h), contemplando todas as
disciplinas do curso — obrigatdrias e optativas, incluindo a aprovacao do Trabalho de
Concluséo de Curso (na forma de monografia ou artigo), o Estagio Supervisionado,
as Atividades Complementares (AC) e o Exame Nacional de Desempenho do
Estudante (ENADE).

O titulo académico a ser conferido ao concludente do Curso de
Pedagogia da UFPI sera o de Licenciado em Pedagogia, com area de formacao em
magistério da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e Gestéo

Educacional®.

A Diretoria de Administracdo Académica da UFPI, através do Nucleo de
Processamento de Dados, procederd as adaptagbes necessarias no Programa do

Sistema Académico para atender as exigéncias de reformulacao do curriculo.

*http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/forlic/arquivos/files/Diretrizes_Gerais_%20TCC.pdf

OMmais informacdes e classificacdo do curso de Pedagogia (cddigo 73192) pelo INEP, conforme as categorias:
area geral, area especifica, area detalhada e rétulo. Segue o link
http://enade.inep.gov.br/enade/#!/visualizarManifestacao,
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7.8 Atividades Complementares (AC)

A formacao profissional tendo como um dos seus principios explicitar a
unidade teoria-pratica busca mediar o aprofundamento da formacdo académica em
areas especificas relacionadas a formacdo para a docéncia, contemplados nos
seguintes aspectos: iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia e monitoria. Esses
aspectos compdem na organizagao curricular as Atividades Complementares (AC).
Em consonancia com o artigo 12 (inciso IlI-DCN, 2015) que trata dos nucleos de
estudos integradores, tais aspectos envolvem participacdo nas seguintes atividades:
seminarios, projetos de iniciacdo cientifica e de iniciacdo a docéncia, bem como a
residéncia pedagogica; mobilidade estudantil; e atividades artisticas e culturais que
visem a apropriagao das diferentes linguagens do processo formativo.

As Atividades Complementares (AC) desenvolvidas pela IES, possibilitam
ao estudante fazer escolhas, conforme suas motivacdes e necessidades pessoais e
profissionais no contexto das op¢des académicas. Tais atividades ampliam o espaco
de participacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem, no qual deve ser
sujeito da relacdo pedagdgica, consoante a tendéncia da legislacdo e das politicas
educacionais no sentido de flexibilizar os cursos, dando oportunidade ao aluno de
buscar uma formagcdo de acordo com suas escolhas profissionais. Assim, as
atividades complementares constituem pratica relevante para o aprendizado e
desenvolvimento permanente de conhecimentos, além de proporcionar autonomia e

flexibilidade para o aluno integralizar o curso.

Sdo previstas para integralizacdo curricular, as  Atividades
Complementares (AC) que sdo compostas por: atividades de iniciacdo a docéncia e
a pesquisa, apresentacédo de trabalhos em eventos, organizacdo e coordenacao de
eventos, trabalhos publicados e premiacfes cientificas que no seu conjunto agregam
e ao mesmo tempo compdem as areas de conhecimento do curso, conforme a
Resolucdo CEPEX/UFPI n° 177/2012, Artigos 92-96.

Os créditos das Atividades Complementares (AC) serdo consignados pela
Diretoria de Administragdo Académica — DAA no histérico do aluno, perfazendo um
total de 210 horas, ap0s solicitacdo pelo aluno e analisado pela Coordenagédo do

Curso de Pedagogia, responsavel pela validacdo e/ou negacédo das solicitacdes.
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Esse processo é cadastrado pelo aluno no Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA), conforme data prevista no calendario académico
da UFPI, conforme dispde a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2015, sobre as atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em &reas especificas para o Curso de
Pedagogia e a Resolucdo CEPEX/UFPI n° 177/2012 que também dispbe sobre as
atividades Cientifico-Académico-Culturais (Atividades Complementares), nos cursos

de graduagéo no ambito da UFPI.

Dito de outra forma, as AC serdo computadas, conforme periodo previsto
no Calendario Académico da Instituicdo a cada semestre letivo. Cada registro de
atividade tera 15 horas validadas. Cada atividade de 15 horas devera ser registrada

como:

Quadro 5 - Caracterizacdo das Atividades Complementares

= CARGA
REGISTRO DESCRICAO HORARIA
Iniciagdo a Docéncia e a Pesquisa 15 horas
Atividades Complementares | (Monitoria, PIBIC, efetiva participagéo Até 120
Nucleo I: experiéncias em Grupo ou Nucleo de Pesquisa,

RO oA - P (corresponde
profissionais e/ou Residéncia Pedagogica, Estagio nao- a8
complementares. obrigatério, PET, Atividade de Gestao atividades)

Educacional); disciplinas eletivas.
Atividades Complementares |l Apresentacao de trabalhos em 15 horas
Nucleo lI: trabalhos publicados, eventos, organizacdo e coordenacgéo Até 90h
apresentagéo e premiagoes de eventos, trabalhos publicados e (corresponde
cientificas e organizacao de premiacdes cientificas. ab
eventos. atividades)

Fonte: Elaborado pelos membros do NDE em 2018.

O aluno podera participar de atividades complementares a partir do
primeiro semestre do curso, com solicitacdo de registro a partir do segundo
semestre. O registro podera ser solicitado em mais de uma das Atividades
Complementares (I e 1) no mesmo processo. Assim, as Atividades Complementares
(AC) sdo constituidas de dois nucleos, denominados: Nucleo I: experiéncias
profissionais e/ou complementares; Nucleo Il trabalhos publicados, apresentacao e
premiacdes cientificas, organizacdo de eventos, conforme Quadro 5, descrito

anteriormente.
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7.9 Pratica como Componente Curricular (PCC)

A Pratica como Componente Curricular (PCC), esta definida nos
principios curriculares dessa proposta para formacgédo docente da Educacgéo Basica,
ocorrera desde o inicio do curso, articulando-se de forma orgéanica. A pratica nas
disciplinas tedricas sera desenvolvida a partir de procedimentos de observacéo
direta e reflexdo do futuro pedagogo para a sua atuacdo contextualizada como
profissional, devendo essa execucgdo configurar-se como uma expressao da acao

conjunta dos professores envolvidos com o curso.

As 405 (quatrocentas e cinco) horas da Pratica como Componente
Curricular sera distribuida ao longo do processo formativo, como determinam as
orientacdes da Resolugcdo n® 02 do CNE, 2015 (artigo 13, inciso I). Nesse sentido, a
Pratica como Componente Curricular (PCC) nesta reformulacéo esta explicitada nos
componentes curriculares, perpassando os trés eixos integradores materializados

nos Nucleos Formativos, normatizados pela DCN de 2015.

O Quadro 6, demonstra as disciplinas que constituem intencionalmente a

Pratica como Componente Curricular (PCC).

Quadro 6 - Pratica como Componente Curricular

Periodo Disciplinas PCC
1° Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em Educacéo (DMT0295) 1PCC
Periodo I'+oTAL DO SEMESTRE 15 h
20 LIBRAS (DMT0322) 1PCC
Periodo | TOTAL DO SEMESTRE 15h
Psicologia da Educacéo Il (DFE00140) 1PCC
30 Teoria de Curriculo e Sociedade (DMT0298) 1PCC
Periodo | Histéria da Educacéo do Brasil e do Piaui (DFE----) 1PCC
Fundamentos da Educac¢éo de Jovens e Adultos (DFE0170 1PCC
TOTAL DO SEMESTRE 60 h
Fundamentos da Educacéo Infantil (DFE0168) 1PCC
Perél};do Didatica Geral (DMT0296) 1PCC
TOTAL DO SEMESTRE 30 h
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Didatica da Educacao Infantil (DMT0307) 1PCC

Per5|’;do Avaliacao da Aprendizagem (DMT0303) 1PCC
TOTAL DO SEMESTRE 30 h

60 Didatica da Educacéo de Jovens e Adultos (DMT0359) 1PCC

Periodo | pidatica das Ciéncias da Natureza (DMT0312) 1PCC
TOTAL DO SEMESTRE 30 h

Pesquisa em Educacéo Il (DMT0310) 1PCC

Didética da Lingua Portuguesa (DMT0305) 1PCC

70 Leitura Literaria na Escola (DMT----) 1PCC

Periodo | Linguagem, Corpo e Movimento (DMT---) 1PCC

Didatica da Matemética (DMT0306) 1PCC

TCC | (DMTO0317) 2PCC

TOTAL DO SEMSTRE 120 h

Didética da Geografia (DMT0315) 1PCC

80 Didatica da Histéria (DMT0316) 1PCC

Periodo | Tcc 11 (DMT0320) 4PCC
TOTAL DO SEMESTRE 90 h

9o Didatica da Arte (DMT----) 1PCC
Periodo | toTAL DO SEMESTRE 15 h
TOTAL GERAL 405 h

Fonte: Quadro elaborado pelo NDE do Curso de Licenciatura em Pedagogia, 2018.

Sintese das disciplinas e outras atividades curriculares com carga horaria

Atividades Formativas (Disciplinas de formacdo OB = 2.085h +

disciplinas de formagéo OP=120N) ...........cccccoiiiiiiiiiiiiiiinc 2205 h
Estagio Supervisionado de ENSINO .......coccceeeiieiiiiiiiiiieeeeiieeeenn 405 h
Pratica como Componente Curricular (PCC) ......cveiiiiieeeeeeennen. 405 h
Atividades Complementares (AC) .....ooocoiiiiiiiiieiieieeeeee s 210 h
Carga Horaria Total ..........uueiiiiiiiii i 3.225 h

NOTA: O total geral de 3.225 h (atendendo ao minimo de 3.200 h de efetivo trabalho académico),
compreende as horas referentes a Pratica como Componente Curricular (PCC-405h), ao Estagio
Supervisionado (405h) e as Atividades Complementares (AC-210h). As atividades formativas
(disciplinas de formagéo), importardo em 2.205h (atendendo a DCN/2015, que exige um minimo de
2.200h).
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Duracédo do curso e o carater dos conteudos
Com base na sua carga horéria total, o Curso de Pedagogia tem os
seguintes limites de tempo de duragéo:
Curso Diurno:
a) Duracao ideal: 4,5 anos;
b) Duracdo maxima: 7 anos.
Curso Noturno:
a) Duracdo minima: 4,5 anos;

b) Duracdo maxima: 7 anos.

NOTA: para o estudante com necessidade educacional especial, conforme Resolucdo
CEPEX/UFPI n°® 54/2017, a duragdo méxima do curso poderd exceder sete (7) anos, visto
gue podera ser concedido prorrogacdo no prazo méaximo de permanéncia no curso de até
50% do limite maximo fixado para conclusdo do curso, mediante avaliacdo do NAU e da
pericia médica (Art. 8°).

A hora-aula equivale a 60 (sessenta) minutos para o0s turnos manha, tarde
e noite de efetivo trabalho escolar (Art. 97, Resolucdo CEPEX/UFPI n° 177/2012).

As disciplinas curriculares constituem-se de conteudos eminentemente
teoricos, conteudos tedricos e praticos e conteudos eminentemente praticos no
campo profissional, sendo esta caracterizagdo identificada pela distribuicdo dos

créditos em trés digitos, no formato 1.1.1 em que:

— O primeiro digito corresponde aos conteldos teoricos;

— O segundo digito corresponde a Pratica como Componente Curricular
(PCC)Y) e ao contelido tedrico e pratico, conforme necessidades de
manifestacao;

— O terceiro corresponde aos contetdos praticos sob forma de estagio;

7.10 Apoio ao discente (PDI 2015 - 2019)

A democratizacdo do ensino superior tem sido discutida pela sociedade
brasileira durante as ultimas décadas como necessidade do estabelecimento de
politicas publicas que garantam o acesso e a equidade. Desde a Reforma
Universitaria de 1968 até os dias de hoje, o Ensino Superior tem sofrido grandes

11 Pratica como Componente Curricular (PCC), demonstrado no Quadro 6.
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modificacdes. Nas Ultimas décadas, foram propostas politicas publicas, com
programas especificos que contribuem para o acesso de estudante de baixa renda

nesse nivel de ensino.

A politica de assisténcia estudantil objetiva a igualdade de oportunidades
para os estudantes de modo a promover a efetiva permanéncia dos discentes no
ambiente académico e assim a conclusédo do curso possa acontecer em tempo habil.
Portanto, democratizar a educacdo superior constituir principio fundamental e

implica na garantia de acesso e da qualidade dos servigos oferecidos.

As politicas voltadas para estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconbmica tém tido expressao privilegiada nas instituicdes privadas, por conta
do programa PROUNI, que tem sido divulgado como o foco do governo brasileiro.
N&o se pode negar que muitas acdes estdo sendo realizadas com o objetivo de dar
consisténcia e respaldo para a implementacdo de politicas voltadas para a
assisténcia estudantil das instituicGes publicas. O Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) elaborado a partir dos estudos do Férum Nacional de Proé-
Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis, estabelece que as acdes de

assisténcia estudantil serdo executadas por instituicdes federais de ensino superior.

O PNAES salienta que € preciso mais do que vagas, pois € necessario
gue haja garantia das condicBes de permanéncia na graduacao, tais como: moradia
estudantil, servico de alimentacdo (restaurantes universitarios), assisténcia a saude

(médica, odontoldgica e psicoldgica), programas de bolsas, dentre outros.

A UFPI, ciente das metas do PNAES, adota como politica de atendimento
discente um modelo social inclusivo, nas areas: atencdo, alimentacdo, moradia,
saude, psicopedagdgica e social, viabilizado pela PRAEC. Os programas de
acompanhamento discente e de estimulo a permanéncia na UFPI estdo detalhados
no Quadro 21, conforme PDI (2015-2019), bem como, o planejamento das politicas
de atendimento aos discentes, esta detalhado no Quadro 56 (PDI 2015-2019).

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFPI as Politicas

implementadas consideram as seguintes acoes:
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— Disponibilizacdo de Salas de Apoio a amamentacao;

— Atuacéo de Nucleos de Inclusédo e Acessibilidade (NACE);

— Servigo Psicossocial (SEPS);

— Servico Odontologico (SEOD);

— Servico de Orientacdo Nutricional;

— Disponibilizacdo de cardapio vegetariano;

— Prevencéo ao uso de drogas ilicitas e DSTs;

— Realizacao de eventos de integragao social;

— Servigo de acompanhamento aos discentes nas atividades académicas;

— Oferta de Bolsas PIBIC/CNPq, Bolsas PIBIC/AF, Bolsas ICV Bolsas/PREX,
Bolsas/PRAEC;

— Implementacdo de Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica nas Ac¢des
Afirmativas (PIBIC-AF) e de Iniciacdo Cientifica Voluntaria (ICV), Programa
Institucional de Bolsas de Extenséo (PIBEX);

— Implementacao de Programa de Residéncia Pedagogica,

— Ministracdo de Curso de nivelamento para alunos que apresentem

dificuldades em acompanhar as atividades académicas.

Desse modo, as politicas de apoio ao discente acontecem por meio das
acOes da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC). (PDI 2015 —
2019, p. 98). A PRAEC é o 6rgao que executa a Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil e as agdes de atendimento ao servidor da UFPI. Foi criada em 1992, a fim
de organizar, dirigir, supervisionar e orientar as atividades universitarias no contexto

social e assistencial.

A PRAEC é um 6rgéo que implanta as acdes para garantir a permanéncia
do alunado e a conclusdo de cursos de graduacdo, agindo preventivamente nas
situacdes de repeténcia e evasdo decorrentes das condicbes de vulnerabilidade
socioeconbmica. Para programar essa politica, o Governo Federal destina recursos
as Instituicdbes Federais de Ensino Superior — IFES, os quais sdo aplicados em
moradia, alimentacdo, transporte, inclusdo digital, lazer, cultura, esporte, dentre

outros.
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A PRAEC executa os programas de apoio aos discentes, caracterizados
pela natureza inclusiva que revelam indicativos claros de organizacédo e gestdo com
visdo de futuro e de responsabilidade social. Esses programas sdo implantados em
carater permanente, e estdo voltados para o oferecimento, aos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, de subsidios necesséarios a melhoria de seu
desempenho académico e, consequentemente, para a garantia de sua permanéncia

na instituicdo até a concluséo do curso.

Para a promocgéo das ac¢des sociais e assistenciais, a PRAEC conta com
duas coordenadorias: Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (CACOM) e

Coordenadoria de Nutricdo e Dietética (CND).

A CACOM foi integrada & PRAEC em 1992, mas sua criagdo data de
1977, com a denominacéo de Coordenacdo de Assisténcia ao Estudante (Resolucao
n°® 067/77 do CAD). Quando da criacdo da PRAEC, esta passou a ser intitulada
Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (CACOM), aglutinando os Programas de

Assisténcia ao Estudante e ao Servidor da UFPI.

A CACOM possui programas de acompanhamento ao corpo discente e de
estimulo a sua permanéncia na Instituicdo, com vista a conclusdo do curso no tempo
adequado. O atendimento ao discente ocorre através das politicas inclusivas de
favorecimento ao seu acesso e manutencdo de sua permanéncia, com a oferta de
ensino de qualidade no ambito da graduacdo e pds-graduacdo e de ambiente

adequado ao desenvolvimento da pesquisa cientifica e da extensao universitéaria.

Segue arelacdo de alguns Programas de acompanhamento ao discente e

de estimulo a permanéncia na UFPI:

— Residéncia Universitaria — moradia e alimentacdo para alunos de baixa
renda oriundos de outros municipios e Estados em relacdo ao Campus sede
da UFPI em Teresina-PI;

— Isencdo da Taxa de Alimentacdo (ITA) — ndo ha cobranca do valor da taxa
de acesso aos Restaurantes Universitarios para alunos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondémica, inclusive, para os alunos oriundos de outros

paises;
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Bolsa de Apoio Estudantil (BAE) — auxilio financeiro concedido de uma bolsa
por 24 meses a alunos de baixa renda familiar;

Bolsa de Incentivo a Atividades Multiculturais e Académicas (BIAMA) —
objetiva estimular a participacdo dos estudantes em projetos
supervisionados por docentes ou técnicos da UFPI;

Auxilio para Atividades Académicas, Culturais e Académicas (APEC) -
possibilita a participacdo dos estudantes de graduagdo em atividades
culturais e académicas, por meio de ajuda de custo;

Auxilio Creche — auxilio financeiro no valor de uma bolsa concedida a alunos
com baixa renda familiar que sejam pais ou maes de bebés com idade de
até dois anos e onze meses;

Apoio Pedagdgico — auxilio financeiro no valor de uma bolsa concedida a
alunos com necessidades educacionais especiais. O auxilio ao beneficiario
ocorre por indicacdo do aluno que possui a deficiéncia;

Kit Odontol6gico — material permanente de uso clinico nas aulas praticas do
Curso de Graduacdo em Odontologia, cedido em comodato, para alunos
cotistas, a partir do quarto periodo do Curso;

Atendimento Odontolégico — procedimentos clinicos de diagndéstico,
prevencdo, profilaxia, restauracdo e exodontia, gratuitamente a alunos e
servidores e seus dependentes;

Atendimento Psicossocial e Pedagdgico — servico de atendimento ao
servidor e ao estudante, com vistas a superacdo de problemas de ordem
social, psicologica e pedagdgica;

Atendimento as necessidades educacionais especiais — servico de apoio ao
estudante com necessidades educacionais especiais, com vistas a
superacao de dificuldades causadas por deficiéncia fisica, deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao;

Programa de Apoio aos Esportes (PRAE) — programa que incentiva a pratica
do esporte na UFPI, com bolsas para atletas, realizacdo de competicdes

locais e apoio a participacdo em competicdes externas.
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7.10.1 Programas especiais

No que se refere a politica de apoio aos discentes, a UFPI conta com
programas especiais ofertados como: Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), PIBEX, PET, monitoria, além de outros
desenvolvidos no ambito da Instituicao.

Em relacdo as atividades referentes ao nivelamento dos alunos, conforme
necessidades diagnosticadas pela coordenacao do curso, dentro das possibilidades
tem sido criado acdes para atendé-los, com o apoio dos departamentos, assim como

dos programas vinculados a UFPI.
7.10.2 Plano de acessibilidade

A tematica “acessibilidade” tem motivado intensas reflexdes e debates por
parte dos profissionais da area da educacao e afins. Isso porque, entendida em seu
amplo espectro (acessibilidade atitudinal, fisica, digital, nas comunicacdes,
pedagdgica, nos transportes, etc.), pressupde medidas que extrapolam a dimenséao
arquitetbnica e abrangem o campo legal, curricular, das préaticas avaliativas,

metodoldgicas, entre outras.

Para materializar os principios da incluséo educacional, que implicam em
assegurar ndo s6 o acesso, mas condi¢cdes plenas de participacédo e aprendizagem

a todos os estudantes, € necessario que as IES criem as condicbes de

acessibilidade.

A respeito do crescente ingresso do alunado que demanda atendimento
especial, as politicas direcionadas a este publico ndo crescem na mesma
velocidade. Dados do Censo da Educacdo Superior do ano de 2011 demonstram
que 0,35% das matriculas nacionais envolvem alunos PNE, o que traduzido em
nameros significa: 22.160 com deficiéncia, 137 com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e 953 com Altas Habilidades (INEP, 2012).

Assim, para fazer avancar a politica de inclusdo, é fundamental que o
progresso das matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que garantam

nao s6 a acessibilidade aos estudantes ja matriculados, mas a disseminacdo da
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informacéo e sensibilizacdo da comunidade académica para o desenvolvimento da
educacao inclusiva, dando consequéncia aos dispositivos legais, as orientacdes dos
organismos internacionais e a politica de democratizacdo do ensino instituida pelo
governo federal.

A discussao frequente sobre a responsabilidade social das IES permite
observar: relacédo intrinseca entre responsabilidade social e extensdo universitaria,
responsabilidade social ultrapassa a esfera do compromisso para se tornar dever e
parte constitutiva da natureza e da esséncia da universidade; necessidade de que a
responsabilidade social se traduza em ac¢des concretas que rompam com o elitismo
das instituicdes de educacao superior e atendam as necessidades da populacdo que

as financia.

O documento intitulado “Referenciais de Acessibilidade para a Educacgao
Superior’, editado pelo INEP, em 2013, esclarece que uma IES socialmente
responsavel € aquela que: identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais,
econdmicas e culturais, de sua realidade local e global, a fim de promover a inclusédo
plena; estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superacéo
das fragilidades constatadas; pratica a intersetorialidade e a transversalidade da
educacdo especial; reconhece a necessidade de mudanca cultural e investe no
desenvolvimento de acfes de formacdo continuada para a inclusédo, envolvendo os
professores e toda a comunidade académica; e promove acessibilidade, em seu
sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mas aos professores,
funcionarios e a populacdo que frequenta a instituicdo e se beneficia de alguma

forma de seus servicos.

Para o cumprimento de sua funcdo social, a UFPI propbe para o
quinquénio 2015-2019 a implantacdo do Nuacleo de Acessibilidade, o qual se
encontra em fase de projeto pela Prefeitura Universitaria (PREUNI). O memorial
desse projeto descreve o edificio destinado ao Nucleo de Acessibilidade a ser
construido, no Campus Ministro Petrénio Portella da UFPI, em Teresina — PI,
enumerando os ambientes e suas respectivas areas, assim como especificacbes

técnicas e 0s materiais necessarios a serem utilizados em sua construcéo.
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No referido projeto esta previsto um pavimento térreo, construido em
estrutura de concreto armado, com fechamento em alvenaria e laje nervurada de
concreto armado, cobertura em telha metalica termo acustica sobre estrutura
metélica, constituido pelas seguintes areas: areas gerais construidas (665,82m?2) e
cobertura (741,90 m?2). Esse projeto arquitetdnico foi elaborado de acordo com os
critérios de acessibilidade NBR 9050/2004, NBR 9077/1993, NBR 11785 e as
exigéncias feitas pelo MEC. Assim, a UFPI prepara-se para atender, por meio do
seu Nucleo de Acessibilidade, aos casos enquadrados (INEP, 2013).

7.10.3 Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos Nucleos de

Acessibilidade ou outros espacos adequados

A seguir, sdo relacionadas algumas atividades especificas para o
Atendimento Educacional Especializado:

— Estudantes com deficiéncia mental (intelectual) — atividades para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores (controle consciente do
comportamento, atencdo e lembranca voluntaria, memorizacdo ativa,
pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento);

— Estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez — as atividades se
desenvolvem em trés momentos didatico-pedagogicos: AEE em Libras
(exploracdo em Libras do conteudo trabalhado em sala), AEE de Libras
(ensino de Libras, incluindo a criacdo de sinais para termos cientificos
conforme a necessidade, em analogia a conceitos ja existentes), ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua;

— Estudantes com deficiéncia visual ou cegos — Sistema Braille, Soroban,
orientacdo e mobilidade, utilizagdo de recursos Opticos e nao O6pticos,
atividades de vida autbnoma; software de ampliacdo de tela e de leitura de
texto, com ampliacéo flexivel em véarios tamanhos e sem distorcao, ajuste de
cores, otimizacao de foco, ponteiro e cursos;

— Estudantes com surdocegueira — ensino do método de linguagem Tadoma,
Libras adaptada ao surdo-cego (utilizando o tato), alfabeto manual, alfabeto
moon (substitui as letras por desenhos em relevo), sistema pictogréafico, que

usa simbolos e figuras para designar os objetos e acdes, entre outros;
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— Estudantes com transtornos globais de desenvolvimento — uso do
computador como auxilio a aprendizagem, PECS (sistema de comunicacao
através da troca de figuras), Método TEACCH (tratamento e educacgéo para
criancas autistas e com disturbios correlatos da comunicacao);

— Estudantes com altas habilidades/superdotacdo — programas de
enriquecimento curricular (intra e extracurricular), aceleracdo de estudos,
compactacao curricular, PIBIC, Programa Intensivo de Treinamento, bolsas
de pesquisa, estidgios em salas de recursos multifuncionais, projetos de
pesquisa, entre outros. (PDI-UFPI/2015 — 2019, p. 358).

Conforme o Documento Orientador do Programa Incluir (MEC, 2013), os

nacleos de acessibilidade deverdo ser estruturados com base nos seguintes eixos:

— Infraestrutura: os projetos arquitetbnicos e urbanisticos das IFES séo
concebidos e implementados, atendendo os principios do desenho universal;

— Curriculo, comunicacdo e informacdo: a garantia de pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dé-se por meio da disponibilizagdo de materiais
didaticos e pedagodgicos acessiveis, de equipamentos de tecnologia
assistida e de servicos de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes de
Libras;

— Programas de extensdo: participacdo da comunidade nos projetos de
extensdo € assegurada a todos, por meio da efetivacdo dos requisitos de
acessibilidade, disseminando conceitos e praticas de acessibilidade por
intermédio de diversas acfes extensionistas, que se caracteriza em
compromisso institucional com a constru¢cao de uma sociedade inclusiva;

— Programas de pesquisa, desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo distintas areas do conhecimento tem se constituido como
mecanismo para o avan¢o da inclusdo social quando se fundamenta no
principio da transversalidade, do desenho universal e no reconhecimento e
valorizagédo da diferenga humana, sendo possivel, diante das especificidades
de cada programa de pesquisa, articular, ressignificar e aprofundar aspectos
conceituais e promover inovagao, ao relacionar as areas de pesquisa com as

areas de tecnologia assistiva.
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Para atuar no atendimento educacional especializado, o perfil do
professor deve contemplar curso de graduacdo, poOs-graduacdo ou formacao
continuada que o habilite a atuar em areas da educagcdo especial para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes. Portanto, a
UFPI esta buscando as condi¢cdes adequadas para implementar o seu Nulcleo de
Acessibilidade e, neste contexto, ja iniciou a ado¢ao das medidas para este fim, tais
como: contratacdo de docentes com as caracteristicas necessérias e a implantacédo

do curso de graduagéo em Letras - LIBRAS.
7.10.4 Politicas de apoio aos egressos

A politica de atendimento ao egresso foi prevista no PDI anterior e ndo
viabilizada em funcéo de ter correspondido a um periodo de implantacdo do novo
sistema de tecnologias da informacdo e comunicagdo, o qual estabeleceu um
cronograma de implantacdo de modulos no sistema SIGAA, para atendimento inicial
as politicas de gestdo académica, administrativa e de pessoal, que foram

consideradas prioritarias para o atendimento das atividades fins.

E proposta para 0 novo quinquénio: a montagem do Banco de Egressos,
uma vez que é finalidade da Instituicdo inserir na sociedade diplomados aptos ao
exercicio profissional. Assim, a UFPI pretende, com apoio integrado da PREX,
PREG, NTI e CPA, obter informacdes que permitam conhecer adequadamente a
qualidade dos profissionais que vem formando, principalmente no que diz respeito a
qualificacédo para o trabalho e a opinido dos empregadores sobre a pertinéncia dos

conteudos ministrados no ambito do ensino de graduacao.

Para iniciar o processo, a PREX, por meio da CFOR, viabilizar& junto ao
NTI a efetivagdo da ferramenta automatizada no site e, a seguir, o cerimonial da
UFPI procedera ao cadastro do egresso no portal, no ato de sua colac¢do de grau.
Em parceria com PREG, através da CC e CEDE, e também, com a
DGOV/PROPLAN, serd viabilizada a gestdo das informacdes necessarias a

retroalimentacao dos curriculos da graduacéo.
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A formacéo do banco de egressos, onde o aluno tenha acesso constante
ao site institucional, permitira também ao profissional recém-graduado informacdes
sobre eventos de formacdo continuada, de forma a estimula-lo ao continuo

desenvolvimento profissional.

A seguir, apresentamos o total de 65 ementarios dos componentes
curriculares disponibilizados para o Curso de licenciatura em Pedagogia, sendo 43
obrigatérios e 22 optativos'?. Posteriormente, explicitamos a metodologia de ensino

e a sisteméatica de avaliagdo da aprendizagem.

12 E exigido a integralizagdo de duas disciplinas optativas (60 h, cada uma).



74

8 EMENTARIQS DOS COMPONENTE CURRICULARES
OBRIGATORIOS E OPTATIVOS

As disciplinas obrigatorias e optativas estdo elencadas por nome,

departamento e areas de conhecimento, conforme ficha apresentadas a seguir:

1° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Seminario de Introducdo ao Curso de Pedagogia

CH: 15h | CREDITOS: 1.0.0 | CcODIGO: DFE0133 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politicos-Administrativos da Educacgéo

EMENTA:

Curriculo do Curso de Pedagogia. QuestBes da profissdo de Pedagogo. Instancias
do Centro de Ciéncias da Educacédo e da UFPI e suas competéncias envolvidas
com o Curso de Pedagogia. Programas Institucionais.

Bibliografia Basica:
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educagao. 2 ed. Séo
Paulo, SP: Cortez, 2012. 168p.

Regimento Geral da UFPI. Disponivel em: <http://www.leg.ufpi.br/arquivos/File/estatutos_
e regimentos/regimento_geral_ufpi.pdf>. Data de acesso: 7 jan. 2018.

Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Disponivel em:
<http://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/curso/portal.jsf?id=74161&Ic=pt_BR>. Data de acesso: 7
jan. 2018.

Bibliografia Complementar:

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores: busca e
movimento. 7.ed. Campinas, SP: Papirus, 2008. 244p.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e
Terra, 2002. 158p.

Pimenta, Selma Garrido. Pedagogia, ciéncia da educacdo? 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.158p.

RANIERI, Nina Beatriz. Educac¢édo superior, direito e Estado na lei de diretrizes e
bases lei n°® 9.394/96. Sao Paulo, SP: EDUSP, 2000. 403p.

SILVA, Carmem Silvia Bissolli da. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade.
3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006. 109p. (Cole¢do Polémicas do Nosso
Tempo, 66)
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1° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Histéria Geral da Educacao

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0160 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Historicos da Educac&o.

EMENTA:

Conceito, método, importancia e divisdo da Histéria da Educacdo. Educacdo nas
sociedades: primitiva, orientais, grega, romana e cristd primitiva. Educacgéo
medieval. Educacdo renascentista: humanismo, reforma e contra-reforma. A
Educacdo Moderna: Realismo, lluminismo e naturalismo pedagdgico. Educacédo na
contemporaneidade — Séculos: XIX, XX e XXI. Tendéncias da Pedagogia e da
educacéao atual.

Bibliografia Basica
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacéo e da pedagogia: geral e Brasil.
3. ed. S&o Paulo: Moderna, 2006. 384p.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sao Paulo, SP: UNESP, 1999. 701p.

LARROYO, Francisco. Histéria geral da pedagogia. Sao Paulo, SP: Mestre Jou, 1974.
2v.

Bibliografia Complementar

EBY, Frederick. Histéria da educacdo moderna: teoria, organizacdo e préticas
educacionais. 2.ed. Rio de Janeiro, RJ: Globo, 1976. 633p.

GADOTTI, Moacir. Historia das ideias pedagdgicas. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1993.
319p

MARROU, H. I. Histéria da educacdo na Antiguidade. Sdo Paulo, SP: EPU, 1975.
639p.

MONROE, Paul. Histéria da educagao. 19. ed. Sdo Paulo, SP: Nacional, 1976. 387p.

SCHAFF, Adam. Histéria e verdade. 6. ed. Lisboa Portugal: Estampa, 1974. 309p.
(Colecéo Teoria, 19).
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1° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Sociologia da Educacgéo |

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0141 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Sociologicos da Educacéo.

EMENTA:

Sociologia e Sociologia da Educacdo. Teorias Sociologicas Classicas e educacao.
Sociologia da Escola.

Bibliografia Basica
ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldégico. 7. ed. Sado Paulo, SP:
Martins Fontes, 2008. 884p.

FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola: educacdo e trabalho no
capitalismo. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1989. 252p.

GOMES, Candido Alberto. A educacdo em perspectiva sociologica. Sado Paulo, SP:
EPU, 1994. 164p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Alonso Bezerra de; SILVA, Wilton Carlos Lima da. Sociologia e educacao:
leituras e interpretagbes. S&o Paulo, SP: Avercamp, 2011. 160p.

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade. Sdo
Paulo, SP: Moderna, 1995. 248p

COSTA, Cristina. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. 4. ed. Sdo Paulo SP:
Moderna, 2010. 488p.

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Sdo Paulo, SP: Nacional, 1987.
128p. (Biblioteca Universitaria. Serie 2. Ciéncias Sociais, 44)

DURKHEIM, Emile. Educacdo e sociologia. 11. ed. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos,
1978. 91p.
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1° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Filosofia da Educacao |

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 |CcODIGO: DFE0136 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Filoséficos da Educacéo

EMENTA:

Filosofia: concepcdes, tarefas e especificidades. Estudos filoséficos do
conhecimento: as modalidades de apreenséo da realidade, as questbes do método
e da verdade. Enfoque ético-politico da educacdo: direitos humanos e meio
ambiente. A linguagem e as contradi¢cdes ideoldgicas no campo da Educacéo.
Filosofia e Educacdo: definicho do campo e das tarefas do filosofar. Filosofia da
Educacao e a formacao docente.

Bibliografia Basica

ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,
1995. 190p.

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 13. ed. S&do Paulo, SP: Atica, 2006.
424p.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. O que é filosofia da educagéo. 3. ed. Rio de Janeiro, RJ:
DP&A, 2002. 326p.

Bibliografia Complementar

AHLERT, Alvori. A eticidade da educacdo: o discurso de uma praxis solidaria/universal.
2. ed. ljui, RS: Unijui, 2003. 189p.

MARCONDES, Danilo. Iniciagdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 2000. 298p.

SAVIANI, D. Educacgéo: do senso Comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez,
1989.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. A Filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento,
politica e educacao. 3. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001. 255p.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. 34. ed. Rio de Janeiro, RJ: Civilizagdo Brasileira,
2012. 302p.
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1° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Fundamentos Antropolégicos da Educacéo

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE0130 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Sociologicos da Educacéo.

EMENTA:
Antropologia e ciéncia. Culturas. Educagdes. Escola e Diversidades

Bibliografia Basica
LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro, RJ: Jorge
Zahar, 1993. 115p.

MORAIS, Regis de. Sala de aula: que espago e esse. Campinas, SP: Papirus, 1997.
136p.

ROCHA, Everardo P Guimardes. O gue é etnocentrismo. Sao Paulo, SP: Brasiliense,
1994. 93p. (Colecédo Primeiros Passos, 124).

Bibliografia Complementar

BOSI, Ecléa. Cultura de massa e cultura popular. Petrépolis, RJ: Vozes, 1986. 192p.
(Meios de Comunicacéo Social, 6).

DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducéo a antropologia social. 4. ed. Rio de
Janeiro, RJ: Rocco, 1993. 246p.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 1990. 2v.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo, SP:
Companhia das Letras, 2011. 476p.

TOSTA, Sandra Pereira; ROCHA, Gilmar; DAUSTER, Tania. Etnografia e educagéo:
culturas escolares, formagéo e sociabilidades infantis e juvenis. Rio de Janeiro, RJ:
Lamparina, 2012. 245p.
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1° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em Educacéao

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0295 OBRIGATORIA

Area: | Pesquisa e Producéo Cientifica

EMENTA:

Epistemologia do conhecimento cientifico. Tipos de conhecimento.
Modalidades de leitura e documentacdo. Elaboracdo e normalizacdo de
trabalhos académicos. Iniciacdo a pesquisa em educacao.

Bibliografia Basica
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Papel da pesquisa na formagéo e na pratica
dos professores. 12.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012. 143p.

RUDIO, Franz Victor. Introducédo ao projeto de pesquisa cientifica. 35. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013. 144p.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2008. 304p.

Bibliografia Complementar

BOAVENTURA, Edivaldo M. Como ordenar as ideias. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2010.
59p. (Principios, 128)

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho
cientifico. 7. ed. Séo Paulo, SP: Atlas, 2013. 225p.

GATTI, Bernardete Angelina. A Construcdo da pesquisa em educagdo no Brasil.
Brasilia, DF: Liber Livro, 2007. 86p.

GIL, Anténio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo, SP:
Atlas, 1987. 206p.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Atlas, 2012. 334.
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2° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DMT0322 OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

Perspectiva cultural e linguistica dos surdos. Lingua de sinais enquanto lingua dos
surdos. Aspectos da organizacdo educacional e cultural dos surdos. Aspectos
gramaticais da lingua de sinais. Atividades de base para a aprendizagem da lingua
de sinais para uso no cotidiano ou relacionado ao trabalho docente. Diferentes
etapas utilizadas pelo contador de estorias para criangas surdas. Exploracéo visual
espacial das diferentes narrativas bem como da criacao literaria surda.

Bibliografia Basica

ALVES, Edneia de Oliveira. Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS: nogdes basicas sobre
a sua estrutura e a sua relacdo com a comunidade surda. Teresina, Pl: EDUFPI, 2011.
155p.

BARBOSA, Estelio Silva. Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Teresina, Pl: EDUFPI,
2012. 148p.

FALCAO, Luiz Alberico Barbosa. Surdez, cognicéo visual e libras: estabelecendo novos
didlogos. 5. ed. Recife, PE: Do Autor, 2017. 420p.

Bibliografia Complementar

LOPES, Maura Corcini. Cultura surda e LIBRAS. Sao Leopoldo, RS: UNISINOS, 2012.
155p.

PIAUI. GOVERNO DO ESTADO. Dicionario bilingue: lingua brasileira de sinais - libras e
lingua portuguesa. 2.ed. Teresina, Pl: COMEPI, 2003. 234p.

SA, Keyla Coelho de. Politicas educacionais inclusivas: a especificidade da legislacdo
sobre a pessoa surda. Teresina, Pl: 2013. 64f.

SIMEAO, Natalia de Almeida. Conhecimento da LIBRAS e o0 processo de ensino e de
aprendizagem do surdo na perspectiva do professor e do aluno do ensino regular.
S.I: 2008. 48f.

SKLIAR, Carlos. Surdez: um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre, RS:
Mediagéo, 2012. 190p.
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2° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Psicologia da Educacao |

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE0135 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Ciéncia psicoldgica; Psicologia e Educacdo; constituicdo da subjetividade;
subjetividade e temas transversais.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. Temas em psicologia e educacdo. Belo Horizonte,
MG: Auténtica, 2006. 183p.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicoldgico e
educacéo. 2. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 3v.

FURTADO, Odair et al. Psicologias: uma introdugéo ao estudo de psicologia. 13. ed. Sdo
Paulo, SP: Saraiva, 2008. 368p.

Bibliografia Complementar

BRAGHIROLLI, Elaine Maria; BISI, Guy Paulo; RIZZON, Luiz Anténio. Psicologia geral.
23.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 219p.

DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a psicologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Pearson Education
do Brasil, 2006. 798p.

GONCALVES, M. Graca M; FURTADO, Odair; BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia
soOcio-histdrica: uma perspectiva critica em psicologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2011. 224p.

GONZALEZ REY, Fernando Luis. Sujeito e subjetividade: uma aproximag&o historico-
cultural. Sdo Paulo, SP: Pioneira Thomson, 2005. 290p.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa Portugal: Livros
Horizonte, 1978. 350p.
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2° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Sociologia da Educacéo Il

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DFE0143 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

EMENTA:

Teorias contemporaneas em Sociologia da Educagdo. O campo educativo: sujeitos
e diversidades. Identidades, trajetérias escolares e estrutura social.

Bibliografia Basica
BOURDIEU, Pierre. Escritos de educagdo. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. 251p.

GRAMSCI, Antbnio. Os Intelectuais e a organizacdo da cultura. 9. ed. Rio de Janeiro,
RJ: Civilizacao Brasileira, 1995. 244p. (Perspectiva do Homem. Série Filosofia, 48)

TORRES, Carlos Alberto. Sociologia politica da educagdo. S&@o Paulo, SP: Cortez,
1997. 104p. (Colecdo Questdes da Nossa Epoca, 9)

Bibliografia Complementar
APPLE, Michael W. Educacéo e poder. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1989. 201p.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. Reproducéao: elementos para uma teoria
do sistema de ensino. 2.ed. Rio de Janeiro, RJ: Francisco Alves, 1982. 238p.

GOMES, Candido Alberto. A educacdo em perspectiva socioldgica. Sdo Paulo, SP:
EPU, 1994. 164p.

SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Curriculo, cultura e
sociedade. 2. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 1994. 154p.

ZAGO, Nadir;, ROMANELLI, Geraldo; NOGUEIRA, Maria Alice. Familia e escola:
trajetorias de escolarizagcdo em camadas médias e populares. 2. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2003. 183p




83

2° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Filosofia da Educacao Il

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 |CcODIGO: DFE0139 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Filoséficos da Educacéo

EMENTA:

As perspectivas de formagcdo humana e os modelos de educacdo. As teorias
pedagdgicas e as praticas educativas. A Filosofia da Educacéo no Brasil: influéncias
e contradicbes tedricas. Abordagens contemporaneas da Filosofia da Educacao:
género e filosofia, diversidade étnico-racial. A pesquisa no campo da Filosofia da
Educacdo: as perspectivas atuais na realidade educacional nacional e piauiense.

Bibliografia Basica
GADOTTI, Moacir. Concepcdo dialética da educacdo. 10. ed. Sao Paulo, SP: Cortez,
1997. 175p.

SEVERINO, Antonio Joaquim. A filosofia contemporénea no Brasil: conhecimento,
politica e educacéo. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. 255p.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas: a
pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia. 5. ed. Lisboa Portugal: Livros
Horizonte, 2000. 107p. (Biblioteca do Educador, 18)

Bibliografia Complementar

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagogicas. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1993.
319p.

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e
Terra, 2002. 158p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 36. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2014.
252p.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes. 6.ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011. 137p. (Colecdo Polémicas do Nosso Tempo,
40).

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducéo a filosofia da educagao: escola progressiva ou
a transformagéo da escola. 6.ed. Rio de Janeiro, RJ: DP&A, 2000. 173p.
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2° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Financiamento da Educacéo Basica

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 |CODIGO: DFE0174 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politicos e Administrativos da Educacéo

EMENTA:

Fontes e recursos publicos para a Educacgéo Bésica. O financiamento da Educacédo
Béasica e a legislacdo que o regulamenta. Politicas de financiamento da Educacao
Basica. Os programas de descentralizacdo dos recursos para a escola. Gestao dos
recursos da educacao.

Bibliografia Basica
LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. Educacgéo
escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012. 543p.

MORAES, Alexandre de. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: de 5 de
outubro de 1988. 29.ed. S&o Paulo, SP: Atlas, 2008. 444p.

PINTO, Jose Marcelino. Para onde vai o dinheiro? Caminhos e descaminhos do
financiamento da educacéo. Sao Paulo, SP: Xama, 2014. 205p.

Bibliografia Complementar

ARELARO, Lisete. FUNDEF: uma avaliacdo preliminar dos dez anos de sua implantacao.
2008. 16 f. Disponivel em: < http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT05-3866-
-Int.pdf >. Acesso em: 07 out. 2008.

BRASIL. Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br >. Acesso em: fev. 2009.

CRUZ, Rosana Evangelista da. Pacto federativo e financiamento da educacgéo: a
fungéo supletiva e redistributiva da Uni&o - o FNDE em destaque. Sao Paulo: 2009. 434f.
Tese (Doutorado) Universidade de Sao Paulo, Programa de Pé6s-Graduacdo em
Educacao, Sdo Paulo, 2009.

DUARTE, Marisa R. T; FARIA, Geniana Guimaraes. Recursos publicos para escolas
publicas: as politicas de financiamento da educacéo basica no Brasil e a regulacéo do
sistema educacional federativo. Belo Horizonte, MG: RHJ, 2010. 148p.

MELCHIOR, Jose Carlos de Araujo. Financiamento da educac¢ado no Brasil. Sdo Paulo,
SP: EPU, 1987. 156p.

PERONI, Vera Maria Vidal; ADRIAO, Theresa. Programa Dinheiro Direto na Escola:
uma proposta de redefinicdo do papel do Estado na educacao. Brasilia, DF: INEP, 2007.
204p.
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3° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Psicologia da Educacao Il

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DFE0140 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Desenvolvimento humano e aprendizagem escolar. Teorias do desenvolvimento e
da aprendizagem. Temas transversais em Psicologia da Educacao.

Bibliografia Basica
FADIMAN, James; FRAGER, Robert. Teorias da personalidade. Sao Paulo, SP: Harbra,
1986. 393p.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky,
Wallon: teorias psicogenéticas em discussao. 11. ed. Sado Paulo, SP: Summus, 1992.
117p.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagc&o social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 2003. 191p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Alves Lopes de. Psicologia
da educacdo: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discussdo. 2.ed.
Fortaleza, CE: UFC, 2009. 240p. (Colec&o Dialogos Intempestivos, 66)

COUTINHO, Maria Tereza da Cunha; MOREIRA, Mércia. Psicologia da educacéo. 7. ed.
Belo Horizonte, MG: Le, 2005. 215p.

FURTADO, Odair et al. Psicologias: uma introdu¢éo ao estudo de psicologia. 13. ed. Sado
Paulo, SP: Saraiva, 2008. 368p.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias mdultiplas. Porto
Alegre, RS: Artes Médicas Sul, 1994. 340p.

GORER, Geoffrey; STORR, Anthony. Psicanalise hoje: rumos e problemas. Séo Paulo,
SP: Cultrix, 1969. 139p
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3° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Teoria de Curriculo e Sociedade

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0298 OBRIGATORIA

Area: | Curriculo e Avaliagdo

EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos e legais do curriculo. Concepc¢des, tendéncias
e avaliacdo de planejamento curricular. Experiéncias curriculares formais e nado
formais.

Bibliografia Basica
COSTA, Marisa Vorraber. O curriculo nos limiares do contemporaneo. 4. ed. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2005. 176p.

GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1992.
104p. (Polemicas do Nosso Tempo, 20)

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, SP:
Papirus, 1997. 232p.

Bibliografia Complementar

ARROYO, Miguel G; CAMPOS, Rogerio Cunha; PAIXAO, Lea Pinheiro. Da escola
carente a escola possivel. 3.ed. Sdo Paulo, SP: Loyola, 1991. 183p. (Educag&o Popular,
8)

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1997. 270p.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contemporéaneos. 3. ed.
S&o Paulo, SP: Cortez, 2010. 237p. (Cultura, Memaria e Curriculo, 2)

MOREIRA, Anténio Flavio; TADEU, Tomaz. Curriculo, cultura e sociedade. 12. ed. Sao
Paulo, SP: Cortez, 2011. 173p.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. 154p.
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3° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Politica e Legislacdo da Educacéo Basica

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CODIGO; DFE0148 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politicos e Administrativos da Educacéo

EMENTA:

A Politica Educacional brasileira no contexto da reforma do Estado. A Educacgéo
Béasica na Legislacdo Educacional Brasileira.

Bibliografia Basica
ARELARO, Lisete R. G.; KRUPPA, Soénia M. P. Educacao de Jovens e Adultos. In:

OLIVERIA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Thereza (Orgs.). Organizacéo do Ensino no
Brasil: niveis e modalidades. 2. ed. Sdo Paulo: Xama, 2007.

BRZESZINSKI, iria. LDB/1996: Uma década de perspectivas e perplexidades na formacao
de profissionais da educacéo. In: BRZESZINSKI, I. (Org.). LDB Dez anos depois:
reinterpretacdo sob diversos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 17. ed.
Atualizada. Petropolis. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

Bibliografia Complementar
CORREA, Bianca C. Educacéo Infantil. In: OLIVERIA, Romualdo Portela de; ADRIAO,

Thereza (Orgs.). Organizagdo do Ensino no Brasil: niveis e modalidades. 2. ed. S&o
Paulo: Xama, 2007.

CURY, Carlos R. J. Os Conselhos da educacéo e a gestdo dos sistemas. In: FERREIRA,
N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S. Gestdo da Educacao: impasses, perspectivas e
compromissos. Campinas: Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Educac&o Escolar: politicas, estrutura e organizaco. 10. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Da LDB 1996 ao novo PNE 2014-2024: por uma outra politica
educacional. 5. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2016. 359p.

CRUZ, Rosana Evangelista da; SILVA, Samara de Oliveira (Org.). Gestdo da politica
nacional de educacédo: desafios contemporaneos para a garantia do direito & educacao.
Teresina, Pl: EDUFPI, 2017. 342p.
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3° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Historia da Educacao do Brasil e do Piaui

CH: 90 h | CREDITOS: 3.3.0 | CcODIGO: DFE OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Histdricos da Educacéo

EMENTA:

Historia da educacao brasileira (coldnia, império e republica no Brasil e no Piaui):
contextualizacdo nos aspectos socio-politico-econémico-culturais. Problemas e
perspectivas da Educacéo Brasileira na contemporaneidade. A pesquisa em Histéria
da Educacéo no Piaui.

Bibliografia Basica
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacédo e da pedagogia: geral e Brasil.
3.ed. Séo Paulo, SP: Moderna, 2006. 384p.

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historia da educacédo brasileira: a organizagdo escolar.
19.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2003. 207p.

BRITO, Itamar Sousa. Historia da educacdo no Piaui. Teresina, Pl: EDUFPI, 1996.
209P.

Bibliografia complementar

AZEVEDO, Fernando de. Transmisséo da cultura: parte terceira da 5. edi¢cdo da obra A
Cultura Brasileira. Sao Paulo, SP: Melhoramentos, 1976. 268p.

BRANDAO, Tanya Maria Pires. A elite colonial piauiense: familia e poder. Teresina, PI:
Fundacao Cultural Monsenhor Chaves, 1995. 339p.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educagéo brasileira: leituras. Sdo Paulo,
SP: Thomson, 2007. 136p.

SOUSA, Francisca Mendes de; BOMFIM, Maria do Carmo Alves do; PEREIRA, Maria das
Gracas Moita Raposo. Anais do seminario presente do passado: a Faculdade Catdlica
de Filosofia na histéria da educacéo do Piaui. Teresina, Pl: EDUFPI, 2002. 283p.

SANFELICE, Jose Luis; SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei. Histéria e
histéria da educacdo: o debate tedrico-metodologico atual. 2. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000. 141p.
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3° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Fundamentos da Educacéao de Jovens e Adultos

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE0170 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politicos e Administrativos da Educacéo

EMENTA:

A educacdo de jovens e adultos como direito. Concepcdes tedrico-metodoldgicas de
educacao de jovens e adultos. A diversidade da educacédo de jovens e adultos. Os
fundamentos legais da educacdo de jovens e adultos como modalidade de
educacao. A histéria da Educacao de Jovens e Adultos. As diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo de jovens e adultos. As politicas e programas de
educacao de jovens e adultos no Brasil e Piaui.

Bibliografia Basica
BARRETO, Vera. Paulo Freire para educadores. Sdo Paulo, SP: A&C, 2004. 137p.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educagéo popular: um estudo sobre a educacao de
adultos. Sao Paulo, SP: Pioneira, 1974. 189p.

DOWBOR, Ladislau; SACHS, Ignacy; LOPES, Carlos. Riscos e oportunidades: em
tempos de mudanca. Sao Paulo, SP: Instituto Paulo Freire, 2010. 272p.

Bibliografia Complementar

DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de adultos: leitura e produgéo de textos. Porto Alegre:
Artmed, 2009. 114p.

LEAL, Telma Ferraz; LIMA, Maria do Socorro Martins; SOLANO, Luisa Maria Moreira. Ler
para viver: alfabetizagdo de jovens e adultos em discussdo. Teresina, Pl: PMT/UFPI,
1996. 172p.

ROMAO, José Eustaquio; GADOTTI, Moacir. Educacdo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 12. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 160p.

FERREIRO, Emilia. Adultos nao alfabetizados e suas conceptualizacfes do sistema
de escrita. S&o Paulo, SP: Hucitec, 2012. 263p. (Cole¢&o Educacéo, 5)

JAPYASSU, Hilton F. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro, RJ:
Imago Terra, 1975. 220p.
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4° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Gestao de Sistemas e Unidades Escolares

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 |CcODIGO: DFE0172 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politico-Administrativos da Educacéo

EMENTA:

O planejamento dos sistemas e das unidades escolares. A avaliagéo dos sistemas e
das unidades escolares. As teorias que fundamentam a gestdo educacional. A
gestao dos sistemas e o0 processo de democratizacdo de educacéo basica.

Bibliografia Basica
COLOMBO, Sonia Simdes. Gestdo educacional: uma nova visdo. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2007. 261p.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na escola: artes e oficios da participagéo
coletiva. 14.ed. Campinas, SP: Papirus, 2010. 143p.

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e gestdo da escola: teoria e préatica. 5. ed. Goiania,
GO: Alternativa, 2004. 319p.

Bibliografia Complementar

VEIGA, llma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Escola: espago
do projeto politico-pedagdgico. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006. 200p.

CUNHA, Maria Couto. Gestdo educacional nos municipios: entraves e perspectivas.
Salvador, BA: EDUFBA, 2009. 366p.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introducgéo critica. 17. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2012. 232p.

VASCONCELOS, Maria Celeste Reis Lobo de. Gestdo estratégica da informacéo, do
conhecimento e das competéncias no ambiente educacional: vencendo desafios na
busca de novas oportunidades de aprendizado, inovagdo. Curitiba, PR: Jurua, 2011.
151p.

FIGUEIREDO, Regina Sueiro de. Planejamento participativo em instituicdo escolar:
pistas e encaminhamentos. Campo Grande, MS: UCDB, 2001. 97p.
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4° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Fundamentos da Educacao Infantil

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DFE0168 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Educacédo infantil: aspectos historicos, legais e pedagogicos. Desenvolvimento
infantil: aspectos moral, cognitivo, afetivo e motor. O desenho, o jogo e o brinquedo
na Educacao Infantil.

Bibliografia Basica
ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2012. 196p.

COELHO, Grasiela Maria de Sousa. Existirmos - a que sera que se destina: o brincar
na educagdo infantil. Teresina, PI: EDUFPI, 2012. 279p.

LEBOVICI, S; DIATKINE, R. Significado e funcdo do brinquedo na crianca. Porto
Alegre, RS: Artes Médicas, 1988. 63p.

Bibliografia Complementar

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
histérico. 4.ed. S&o Paulo, SP: Scipione, 2005. 111p.

KRAMER, Sonia. Infancia e educacéo infantil. 11.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.
280p.

GUTIERREZ, Gustavo Luis; BRUHNS, Heloisa Turini. O corpo e o ludico: ciclo de
debates lazer e motricidade. Campinas, SP: Autores Associados, 2000. 112p.

PINAZZA, Monica Appezzato; NEIRA, Marcos Garcia. Formacédo de profissionais da
educacéao infantil: desafio conjunto de investir na producdo de saberes. Sdo Paulo, SP:
Xama, 2012. 164p.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho e escrita: como sistemas de representacdes. 2. ed.
Porto Alegre, RS: Penso, 2012. 248p.
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4° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica Geral

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CODIGO: DMT0296 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Fundamentos epistemoldgicos da Didética. A Didatica e a formagéo do professor. O
planejamento didatico e a organizacéo do trabalho docente.

Bibliografia Basica

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a préatica pedagdgica. 5. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. A Didatica em questéo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012. 128p.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2013. 288p.

Bibliografia complementar

ALVES, Nilda; LIBANEO, Jose Carlos. Temas de pedagogia: dialogos entre didatica e
curriculo. Sao Paulo, SP: Cortez, 2012. 551p.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo, SP: Contexto, 2007. 189p.
GIL, Anténio Carlos. Didatica do ensino superior. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2013. 283p.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Lea das Gragcas Camargos. Docéncia no
ensino superior. 2. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2010. 279p.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Pratica pedagdgica do professor de didatica. 3. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1994. 183p.
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4° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Fundamentos da Educacao Especial

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DFE0153 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Principios da educacédo especial e inclusiva. Fundamentos histéricos. Legislacdo e
estrutura geral. O aluno da educacéao especial. Perspectivas atuais de atendimento.
Deficiéncia/ habilidades/potencialidades. Inclusdo sécio-educacional.

Bibliografia Basica

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL. Educacédo especial. Brasilia, DF: Nacional, 1997. 3v.
(Atualidades Pedagdgicas, 4)

FIGUEIREDO, Rita Vieira de; MANTOAN, Maria Teresa Egler;, ROPOLI, Edilene
Aparecida. Caminhos de uma formacéao: educacgéo especial na perspectiva da incluséo.
Sao Paulo, SP: Peirépolis, 2012. 144p.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educagcao especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1996. 208p.

Bibliografia Complementar

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL. Educacédo especial: deficiéncia mental. Brasilia, DF: 1997.
150p. (Atualidades Pedagdgicas, 3)

JESUS, Denise Meyrelles de; BAPTISTA, Claudio Roberto; VICTOR, Sonia
Lopes. Pesquisa e educacdo especial: mapeando producgfes. Vitéria: EDUFES, 2012.
422p.

ROSADO, Rosa Maria Borges de Queiroz. Educacédo especial no Piaui 1968 a 1998:
reflexdes sobre sua histéria e memoaria. Teresina, Pl: EDUFPI, 2016. 270p.

ROSSETTO, Elisabeth; REAL, Daniela Corte. Diferentes modos de narrar 0s sujeitos
da educacdo especial a partir de.... Cascavel, PR: EDUNIOESTE, 2012. 184p.

STOBAUS, Claus Dieter;, MOSQUERA, Juan José Mourino. Educacédo especial: em
direcdo a educagéo inclusiva. 4.ed. Porto Alegre, RS: EDIPUCRS, 2012. 196p.
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4° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DFE0178 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Principais abordagens da aprendizagem e seus problemas. Diferencas e disturbios
de aprendizagem. Abordagem multifatorial da aprendizagem e seus problemas: 0s
fatores organicos, emocionais e psicossociais.

Bibliografia Basica
SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de
aprendizagem. 15. ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2008. 176p.

BORDIN, Jussara; GROSSI, Esther Pillar. Construtivismo pds-piagetiano: um novo
paradigma sobre aprendizagem. 9. ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2000. 224p.

PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar: histérias de submissao
e rebeldia. 2. ed. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005. 458p.

Bibliografia Complementar

LAJONQUIERE, Leandro de. De Piaget a Freud: para repensar as aprendizagens. 14.ed.
Petrépolis (RJ): Vozes, 2007. 253p.

KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e a educacdo: o mestre do impossivel. 3. ed.
S&o Paulo: Scipione, 2010. 103p.

LONGHINI, Marcos Daniel. O uno e o diverso na educag¢éo. Uberlandia: EDUFU, 2011.
335p

MORAES, Anténio Manuel Pamplona de. Disturbios da aprendizagem: uma abordagem
psicopedagogica. 10. ed. Sdo Paulo: EDICON, 2003. 192p.



http://bibonline.ufpi.br/acervo/busca_ifrm.asp?ACSUBNTB=374162152&palavra_chave=%20Jussara%20Bordin&tipo_busca=AUT&tipo_obra=ALL
http://bibonline.ufpi.br/acervo/busca_ifrm.asp?ACSUBNTB=374162152&palavra_chave=%20Esther%20Pillar%20Grossi&tipo_busca=AUT&tipo_obra=ALL
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5° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Organizacéao e Coordenacéo do Trabalho Educativo

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 |CcODIGO: DFE0179 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Politico-Administrativos da Educacéo

EMENTA:

Gestdo de Sistemas e Unidades Educacionais. Organizagdo do Trabalho
Pedagogico. Coordenacdo Pedagobgica em Ambientes Escolares. Pedagogia em
Ambientes ndo-escolares. Politica, planejamento e avaliacdo da educacédo. Projeto
Politico Pedagagico.

Bibliografia Basica
OLIVEIRA, Carlos Roberto de. Histdria do trabalho. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1995.
94p. (Principios, 93)

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introducéo critica. 17. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2012. 232p.

PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. Sado Paulo, SP: Xama, s.d. 272p.

Bibliografia Complementar

CONTI, Celso Luiz Aparecido; SANTOS, Flavio Reis dos; RISCAL, Sandra
Aparecida. Organizagado escolar: da administracao tradicional a gestdo democratica. S&o
Carlos, SP: EAUFSCar, 2012. 105p.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto. Gestdo democratica da educacado: atuais
tendéncias, novos desafios. Sado Paulo, SP: Cortez, 1998. 119p.

LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. Educacéo
escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2012. 543p.

MARQUES, Maria Auxiliadora de Resende Braga; DAVID, Alessandra. Interfaces da
profissdo docente: formacao, trabalho, préaticas, curriculo e avaliagdo. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2012. 207p.

VEIGA, lima Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Goncgalves de. Escola: espaco
do projeto politico-pedagdgico. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006. 200p.
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5° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Alfabetizacdo e Letramento

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DMT0304 OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

Evolucdo da escrita. Psicogénese da Lingua escrita. Concepcgbes tedrico-
metodoldgicas do processo de alfabetizacdo e letramento. Sistema de escrita
alfabético/ortografico. Linguagem verbal/oral na aprendizagem da linguagem verbal
escrita. Realidade linguistica e os processos de sistematizacdo do uso da leitura e
da escrita.

Bibliografia Basica
KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizac&o: quem tem medo de ensinar. 2. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 1997. 143p.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e. ABC do alfabetizador. Belo Horizonte, MG: Alfa
Educativa, 2003. 428p.

TARGINO, Maria das Gracas; SILVA, Evana Mairy Pereira de Araujo; SANTOS, Maria
Fatima Paula dos (Org.). Alfabetizacdo e letramento: mdltiplas perspectivas. Teresina,
PI: EDUFPI, 2017. 237p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Mairce da Silva; CARVALHO, Ricardo; REGO, Marta da Costa
Lima. Alfabetizacdo 1. Rio de Janeiro, RJ: CECIERJ, 2004. 2v.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo e leitura. 2. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 1998.
159p.

KLEIMAN, Angela B. Os Significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008. 294p.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizagao: leitura do mundo, leitura da palavra.
4.ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2006. 167p.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizagdo e letramento. 6. ed. S&o Paulo, SP: Contexto,
2010. 123p.
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50 PERIODO | DEPARTAMENTO: Letras Vernaculas

DISCIPLINA: | Linguistica e Alfabetizacao

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: CLV0033 OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

Concepgbes de linguagem; relacdo linguagem e mundo, cultura e sociedade.
Estudo do cruzamento de diferentes linguagens que fundamentam o universo de
significacdo e histdria do modo de viver contemporaneo. Fonética e fonologia e
Aquisicdo de lingua materna — oralidade e escrita. Préticas Discursivas,
Alfabetizacao e ensino da lingua materna. A escrita como producéo social.

Bibliografia Basica
KATO, Mary Aizawa. Mundo da escrita: uma perspectiva sociolinguistica. Sao Paulo, SP:
Atica, 1986. 144p.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre: Artmed Editora. 2002

LURIA, Alexander Romanovich. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: Vigotski Lev
Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed. S&o Paulo:
Icone, 2010, p. 143-189.

Bibliografia Complementar

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola, e agora?: sociolinguistica
e educacado. S&o Paulo, SP: Parabola, 2005. 263p.

COLLINS, J. e Michaels, S. A fala e a escrita: estratégias de discurso e aquisicdo da
alfabetizacéo. In: Cook-Gumperz, Jenny. (Org.). A construcdo social da alfabetizacéo.
Porto Alegre, Artes Médicas, 1991.

GOODMAN, Yetta M. (Org.). Como as criancas constroem a leitura e a escrita:
perspectivas piagetianas. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

RIBEIRO, Vera Masagéo. Ensinar ou aprender: Emilia Ferreiro e a alfabetizacéo. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996. 86p.

VIGOTSKI, Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11 ed.
S&o Paulo: Icone, 2010.
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5° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Educacao Infantil

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0307 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Cuidar e Educar, Interacdes e Brincadeiras: o papel do professor na educacédo
infantil. Curriculo: Campos de Experiéncias e &reas de conhecimento — Linguagens,
Ciéncias Humanas, Matemética e Ciéncias da Natureza. Organizacdo do trabalho
pedagodgico na Educacao infantil: objetivos, contetdos, metodologias, avaliagdo e
praticas.

Bibliografia Basica
HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizagdo dos
espacos na educacdao infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 119p.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Referencial curricular
nacional para a educacéao infantil. Brasilia, DF: 1998. 3v. (Volumes 1, 2 e 3)

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a
educacdo. infantil. 14.ed. S&o Paulo, SP: Atica, 2006. 110p.

Bibliografia Complementar

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7.ed. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 1998. 191p.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. 11.ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2008. 183p.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. Sao
Paulo, SP: Cortez, 2002. 255p.

PIAGET, Jean; INHELDER, B. A psicologia da crianca. 13. ed. S.I: Bertrand, 1994.
135p.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educacéo infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2007.
288p.
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5° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Avaliacéo da Aprendizagem

CH: 75h | CREDITOS: 3.2.0 | CcODIGO: DMT0303 OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

Concepcdes de avaliacdo. Tipos, funcdes e caracteristicas da avaliacdo. Avaliacdo
na legislacdo educacional brasileira e documentos oficiais. Critérios e instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem. Préaticas avaliativas na Educacéo Basica.

Bibliografia Basica
VASCONCELOQOS, Ednelza Maria Pereira e. Avaliagdo da Aprendizagem. Teresina:
EDUFPI, 2010.

HAYDT, Regina Celia Cazaux. A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed.
S&o Paulo, Atica, 2008.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 22. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediacgéo, 2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 43. ed.
Porto Alegre: Mediagéo, 2013.

HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliacdo. 10. ed.
Porto Alegre: Mediagéo, 2007.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgédo da pré-escola a
universidade. 32. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2012

PERRENOUD, Philippe. Avaliac&o: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens: entre
duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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6° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

Estagio Supervisionado | — Planejamento e Gestado da

DISCIPLINA: Educacéo

CH: 135 h | CREDITOS: 0.0.9 | cODIGO: DMT0309 OBRIGATORIA

Area: | Estagio Supervisionado

EMENTA:

Vivéncias dos procedimentos administrativos na escola. Acompanhamento do
processo de elaboracdo, execucdo e avaliacdo de planos, programas e projetos na
escola e em instituicdes educativas nédo formais. Acompanhamento do processo de
gestdo pedagdgica, administrativa e financeira da escola. Apanhamento e analise
das acdes de formacgdo continuada executadas na escola. Planejamento, execugao
e avaliacdo de atividades dos pedagogos em instituicbes educativas ndo-formais
(ONGs, Associagdes Comunitarias, movimentos sociais, empresas e outros).

Bibliografia Basica
HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na escola: artes e oficios da participagéo
coletiva. 14.ed. Campinas, SP: Papirus, 2010. 143p.

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania,
GO: Alternativa, 2004. 319p.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introducéo critica. 17. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2012. 232p.

Bibliografia Complementar

ACURCIO, Marina Rodrigues Borges. A gestéo da escola. Sdo Paulo, SP: Artmed, 2007.
256p. (Colecdo Escola em Acéo, 4)

CACCIA-BAVA, Silvio; SOARES, Jose Arlindo. Os desafios da gestdo municipal
democrética. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2002. 192p.

LIBANEO, Jose Carlos. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social
dos conteudos. 15. ed. Sdo Paulo, SP: Loyola, 2012. 160p. (Educar, 1)

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Gestdo democratica da educacgdo: desafios
contemporaneos. 7.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005. 283p.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: a luz dos classicos da pedagogia. Sao
Paulo, SP: Xama, 2011. 295p.
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6° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Educacéao de Jovens e Adultos

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0359 OBRIGATORIA

Area: | Didéatica Geral e Especificas

EMENTA:

Processos tedricos e metodolégicos da Educacdo de Jovens e Adultos; A relacdo
ensino e aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos; O papel do professor da
Educacdo de Jovens e Adultos; Curriculo, Avaliacdo e as alternativas didatico-
pedagdgicas na Educacéo de Jovens e Adultos.

Bibliografia Basica
BELLAN, Zezina. Andragogia em agao: como ensinar adultos sem se tornar macgante.
Santa Béarbara d'Oeste, SP: Z3 Editora e Livrarias, 2005.

JARDILINO, José Rubens Lima; ARAUJO, Regina Magna Bonifacio de. Educac&o de
Jovens e Adultos: sujeitos, saberes e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

MOURA, Maria da Gléria Carvalho. Educagao de jovens e adultos: um olhar sobre sua
trajetoria historica. Curitiba: Educarte, 2003.

Bibliografia Complementar

BARCELOS, Valdo. Formagdo de professores para educacdo de jovens e adultos.
2.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007. 108p.

KLEIMAN, A. B. & SIGNORINI, I. O ensino e a formac&o do professor alfabetizador de
jovens e adultos. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes. Educacédo de jovens e adultos, diversidade
e o0 mundo do trabalho. ljui, RS: Unijui, 2012. 238p.

REZENDE, Maria Aparecida. Os saberes dos professores da educacédo de jovens e
adultos: o percurso de uma professora. Dourados, MS: UFGD, 2008. 148p.

VOVIO, Claudia Lemos; IRELAND, Timothy Denis. Construcdo coletiva: contribuicbes a
educacao de jovens e adultos. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, 2008. 361p. (Colecéo
Educacao para Todos, 3)
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6° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica das Ciéncias da Natureza

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0312 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Ciéncias Naturais: Construcdo e Finalidades de estudo. Aspectos historicos do
ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais. Fundamentos teérico-metodoldgicos
do ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Recursos Didéaticos no ensino de Ciéncias
Naturais.

Bibliografia Basica
DELIZOICOV, Demétrio et. al. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

DELIZOICQOV, Demétrio et. al. Ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. Ensino de ciéncias naturais: saberes
e préticas docentes. Teresina: EDUFPI, 2013.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Secretaria de Educagédo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) — Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, Ana Maria de C. (Coord.) A formacao do professor e a pratica de ensino.
S&o Paulo: Pioneira, 1988.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacéo cientifica: questdes e desafios para a educagdo. 4. ed.
ljui: UNIJUI, 2006.

GERALDO, Antbénio Carlos Hidalgo. Didatica de ciéncias da natureza: na perspectiva
historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2009.

SILVA, Roberta Deysiane Ferreira da. Atividades praticas no ensino de ciéncias
naturais nos anos iniciais da escola fundamental. s.I: 2012. 47f.
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6° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Pesquisa em Educacéao |

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0308 OBRIGATORIA

Area: | Pesquisa e Producéo Cientifica

EMENTA:

A pesquisa em Educagdo: paradigmas, referenciais teodrico-metodologicos e
tendéncias contemporaneas. O planejamento de pesquisa em Educacao.

Bibliografia Basica
CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 2. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2003. 164p.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2016. 184p.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgdo. Sao Paulo, SP: Atlas, 2012. 175p.

Bibliografia Complementar

GATTI, Bernardete Angelina. A Construcdo da pesquisa em educagdo no Brasil.
Brasilia, DF: Liber Livro, 2007. 86p.

IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo; RIBEIRO, Marcia Maria Gurgel; FERREIRA, Maria
Solonilde. Pesquisa em educacdo: multiplos olhares. Brasilia, DF: Liber Livro, 2007.
142p.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacéo:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo, SP: EPU, 1986. 99p.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
iniciacao a pesquisa. 34. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015. 182p.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Atlas, 2008. 334p.
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Pesquisa em Educacao lI

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0310 OBRIGATORIA

Area: | Pesquisa e Producéo Cientifica

EMENTA:

Estruturacdo do projeto de pesquisa: definicdo da problemética de investigacéo, o
trabalho com a literatura especializada, técnicas e instrumentos de producdo de
dados, plano de analise dos dados. Normas para elabora¢édo do TCC.

Bibliografia Basica
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2016. 184p.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacéo. Sao Paulo, SP: Atlas, 2012. 175p.

RUDIO, Franz Victor. Introducédo ao projeto de pesquisa cientifica. 35. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013. 144p.

Bibliografia Complementar

CASTRO, Claudio de Moura. A pratica da pesquisa. Sdo Paulo, SP: Pearson Prentice
Hall, 2011. 190p.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execuc¢do de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracao,
andlise e interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011.

MOROZ, Melania; GIANFALDONI, Monica Helena Tieppo Alves. O processo de
pesquisa: inicia¢do. 2. ed. Brasilia, DF: Liber Livro, 2006. 123p.

SZYMANSKI, Heloisa; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PRANDINI, Regina Célia
Almeida Régo. A entrevista na pesquisa em educacdo: a pratica reflexiva. Brasilia, DF:
Liber Livro, 2004. 86p.

TULESKI, Silvana Calvo; CHAVES, Marta; LEITE, Hilusca Alves (Org.). Materialismo
histérico dialético como fundamento da psicologia histérico-cultural: método e
metodologia de pesquisa. Maringa, PR: Eduem, 2015. 189p.
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Lingua Portuguesa

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT00305 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Fundamentos teorico-metodoldgicos para o ensino de Lingua Portuguesa. A fala, a
leitura, a escrita e a analise linguistica como pratica de sistematizacdo do
conhecimento linguistico. Conteldos e materiais didaticos de Lingua Portuguesa
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. Sdo Paulo, SP: Parabola, 2004. 108p. (Linguagem, 4)

FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Linguistica textual:
introducédo. 2.ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2005. 120p. (Gramatica Portuguesa na Pesquisa
e no Ensino, 9)

GERALDI, Joao Wanderley. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2006.
136p.

Bibliografia Complementar

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e linguistica. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Scipione,
2001. 191p.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e préatica. 11. ed. Sdo Paulo,
SP: Atica, 1999. 176p.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristévao. Oficina de texto. 10. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2013. 327p.

ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino da lingua portuguesa. 4. ed. Sédo Paulo, SP:
Martins Fontes, 1997. 120p.

MAROTE, Joao Teodoro D’Olim; FERRO, Glaucia Dolim Marote. Didéatica da lingua
portuguesa. 10. ed. Sao Paulo, SP: Atica, 1998. 127p.
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Leitura Literaria na Escola

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DMT OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

A construcdo da concepcao de leitura literaria. O professor leitor no processo de
formacédo leitora da crianca. Literatura infantil para criancas: aproximacfes com a
cultura escrita e implicacbes no processo de alfabetizacdo. Praticas de leitura
literaria na escola.

Bibliografia Basica
BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. 7. ed. Sdo Paulo, SP:
Atica, 2010. 109p.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2002. 120p.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 1998. 194p.

Bibliografia Complementar

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. Sdo Paulo, SP:
Scipione, 2006. 174p.

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 1997. 93p.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. 7. ed. Sdo Paulo,
SP: Moderna, 2000. 287p.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. S&o Paulo, SP:
Atica, 2006. 112p.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. S&o Paulo, SP: Global,
2005. 235p.
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Linguagem, Corpo e Movimento

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT OBRIGATORIA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

O processo de desenvolvimento humano: corpo, gestos e movimentos. A relagéo
entre cultura, corpo e movimento. Cultura corporal: jogos, dancas, lutas e esportes.
Atividades corporais na escola.

Bibliografia Basica
GALLAHUE, David L; OZMUN, John C. Compreendendo o desenvolvimento motor:
bebés, criangas, adolescentes e adultos. 3. ed. S&o Paulo, SP: Phorte, 2005. 585p.

MOREIRA, Evandro Carlos; NISTA - PICCOLO, Vilma Leni (Org.). O qué e como
ensinar educacéo fisica na escola. Jundiai, SP: Fontoura, 2009. 206p.

SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacgdo fisica. 2. ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2012. 200p.

Bibliografia Complementar

ALBUQUERQUE, Maria do Socorro Craveiro. Estudo e pesquisa da cultura corporal.
Rio Branco, AC: Edufac, 2011. 158p.

GODALL, Teresa; HOSPITAL, Anna. Cento e cinquenta propostas de atividades
motoras para a educagdao infantil de 3 a 6 anos. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 388p.

HAYWOOD, Kathleen M; GETCHELL, Nancy. Desenvolvimento motor ao longo da
vida. 3.ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 344p.

MACHADO, Nilce V. Educacéo fisica e recreacdo para o pré-escolar: crianca de 0 a 6.
Brasilia, DF: 1985. 245p.

MATTOS, Mauro Gomes de; NEIRA, Marcos Garcia. Educagdo fisica infantil:
construindo o movimento na escola. 7. ed. Sado Paulo, SP: Phorte, 2008. 130p.

VARGAS, Angelo Luis de Souza.O corpo e o movimento: a educagdo fisica em
reflexdo. Rio de Janeiro: Faculdades Moacyr S. Bastos, 1993. 97p.
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Matematica

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0306 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Concepcgdes de ensino e de aprendizagem de matematica. Aspectos tedrico-
metodoldgicos do ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conteldos estruturantes para o ensino e a aprendizagem de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Materiais didaticos, experiéncias e projetos para o
ensino e a aprendizagem de mateméatica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica
KAMII, Constance. A crian¢ca e o numero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget
para a atuagdo com escolares de 4 a 6 anos. 36. ed. Campinas, SP: Papirus, 2008. 124p.

SARMENTO, Alan Kardec Carvalho. As concepc¢des de professores de matematica da
escola fundamental acerca da matematica e de seu ensino. Teresina: 2011. 180f.
Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, Teresina, 2011.

ZUNINO, Délia Lerner de. Matemética na escola: aqui e agora. 2. ed. Porto Alegre, RS:
Artmed, 1995. 191p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matemaética. 2. ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 1996. 119p.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucdo de problemas de matematica: 12 a 52
series. 12. ed. Sao Paulo, SP: Atica, 1999. 176p.

KNIINIK, Gelsa; GIONGO, leda Maria; WANDERER, Fernanda. Ethomatematica em
movimento. Belo Horizonte, MG: Autentica, 2012. 108p. (Colecdo Tendéncias em
Educacdo Matematica, 25)

MOURA, Anna Regina L. de; LIMA, Luciano Castro; MOURA, Manoel Oriosvaldo
de. Educar com a matematica: fundamentos. Sao Paulo: Cortez, 2016. 383p.

MOYSES, Lucia M. Aplicacdes de Vygotsky a educacdo matematica. 3. ed. Campinas,
SP: Papirus, 1997. 176p
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7° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | TCC |

CH: 45h | CREDITOS: 1.2.0 | CcODIGO: DMT0317 OBRIGATORIA

Area: | Pesquisa e Producéo Cientifica

EMENTA:
Atividade orientada de elaboracéo do Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC.

Bibliografia Basica
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10522: abrevia¢io na
descricdo bibliografica. Rio de Janeiro: ABNT, out. 2002.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
ciéncias sociais. 12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011. 107p.

RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. Sao
Paulo, SP: Humanitas, 2008. 92p. (Cole¢&o Metodologias, 3)

Bibliografia Complementar

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2016. 184p.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
iniciacao a pesquisa. 34. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015. 182p.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execuc¢do de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracgao,
andlise e interpretacdo de dados. 7 ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011. 1v.

MOROZ, Melania, GIANFOLDONI, Ménica Helena T. Alves. O processo de pesquisa:
iniciagdo. 2. ed. Brasilia: Liber, 2006.

RUDIO, Franz Victor. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. 35 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013. 144p.
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8° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Estagio Supervisionado Il — Educacao Infantil

CH: 135h | CREDITOS: 0.0.9 | CcODIGO: DMT0314 OBRIGATORIA

Area: | Estagio Supervisionado

EMENTA:

Trabalho pedagogico na Educacdo Infantil. Observacdo do tempo/espaco na
Educacdo Infantil. Rela¢des: crianca/crianca e adulto/crianca. Construcdo da
Cultura Infantil. Atividades de ensino orientadas e supervisionadas na Educacao
Infantil.

Bibliografia Basica
ARCE, Alessandra; JACOMELI, Mara Regina Martins. Educacdo infantil versus

educacdo escolar?: entre a desescolarizacdo e a precarizacao do trabalho pedagdégico
nas salas de aula. Campinas, SP: Autores Associados, 2012. 179p.

BRITO, Anténia Edna; MONTEIRO, Heloiza Ribeiro de Sena; VERDE, Euddxio Soares
Lima. Escritos de professores: pesquisas sobre ensino, formacdo e préticas
pedagdgicas. Teresina, Pl: EDUFPI, 2009. 378p.

MENDEL, Cassia Ravena Mulin de A. Educagéao infantil: da construcdo do ambiente as
praticas pedagdgicas. 4. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. 224p.

Bibliografia Complementar

AGUIAR, Olivette Rufino Borges Prado. Educacdo infantil e trabalho pedagodgico.
Teresina, Pl: EDUFPI, 2010. 104p.

GUARNIERI, Maria Regina. Aprendendo a ensinar: o caminho nada suave da docéncia.
2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. 89p. (Colecdo Polémicas do Nosso
Tempo, 75)

LIMA, Elmo de Souza (Et al). Educacgdao infantil: reflexfes sobre a formacao docente e as
praticas educativas. Teresina, Pl: EDUFPI, 2013. 266p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da
pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE:
Edic6es Demdcrito Rocha, 2004. 131p.

HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos
espacos na educacao infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 119p.
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8° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Geografia

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0315 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Concepcdes de ensino-aprendizagem de geografia. Aspectos tedrico-metodologicos
no ensino de Geografia. Contelldos e materiais didaticos no ensino de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Experiéncias e projetos no ensino de
Geografia.

Bibliografia Basica
ANDRADE, Manuel Correia de. Caminhos e descaminhos da geografia. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1993. 85p.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. Novos caminhos da geografia. Sédo Paulo, SP:
Contexto, 2002. 204p.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. A Geografia na sala de aula. 9. ed. Sdo Paulo, SP:
Contexto, 2015. 144p.

Bibliografia Complementar

ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Yasuko. O espac¢o geogréafico: ensino e
representagdo. 15. ed. S&o Paulo, SP: Contexto, 2008. 90p.

EVANGELISTA, Armstrong Miranda. A Geografia no ensino fundamental: uma proposta
de pratica docente. Teresina: 2000. 203f.

MARANDOLA JUNIOR, Eduardo; HOLZER, Werther; OLIVEIRA, Livia de. Qual o espac¢o
do lugar?: geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo, SP: Perspectiva, 2012.
307p. (Colecéo Estudos, 302)

GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato; CASTRO, Ina Elias
de. Geografia: conceitos e temas. 10. ed. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2007. 352p.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries
iniciais. 2.ed. Sao Paulo, SP: Annablume, 2006. 188p. (Selo Universidade. Geografia, 255
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8° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Historia

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT0316 OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Concepcdes de ensino-aprendizagem de historia. Aspectos tedrico-metodologicos
no ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contelidos e
materiais didaticos no ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Experiéncias e projetos no ensino de historia.

Bibliografia Basica
FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e préatica de ensino de historia: experiéncias,
reflexdes e aprendizados. 11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2010. 255p.

NEMI, Ana Lucia Lana; MARTINS, Joao Carlos. Didatica de historia: o tempo vivido:
uma outra histéria. Sdo Paulo, SP: FTD, 1996. 140p.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de histéria e geografia. 3. ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2010. 256p.

Bibliografia Complementar

CIAMPI, Helenice; CABRINI, Conceicdo. Ensino de historia: revisdo urgente. Sdo Paulo,
SP: EDUC, 2000. 164p.

LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectivas historicas da educagdo. 2. ed. Sdo Paulo,
SP: Atica, 1996. 80p. (Principios, 51)

MOTA, Maria do Perpetuo Socorro Tobler. Ensino e aprendizagem de histéria: a
construcdo de conceitos temporais nas séries iniciais. s.l: 2007. 36fls.

SPOSITO, Maria Encarnagdo Beltréo. Livros didaticos de historia e geografia:
avaliacdo e pesquisa. Séo Paulo, SP: Cultura Académica, 2006. 211p.
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8° PERIODO | DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacao

DISCIPLINA: | Epistemologia, Etica e Pedagogia

CH: 45h | CREDITOS: 3.0.0 | CcODIGO: DFE0164 OBRIGATORIA

Area: | Fundamentos Filoséficos da Educacéo

EMENTA:

Conceito de Epistemologia. Concepcdes de FEtica. Etica profissional. Etica
ambiental. Temas em Direitos Humanos. Pedagogia como ciéncia da educacéo.
Formacéo do Pedagogo.

Bibliografia Basica
BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. Trajetorias e perspectivas da formagdo de
educadores. S&o Paulo, SP: UNESP, 2004. 582p.

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005. 117p.

MARQUES, Mério Osorio. Formacdo do profissional da educacédo. 5. ed. ljui, RS:
Unijui, 2006. 226p. (Colegédo Mario Osorio Marques, 3)

Bibliografia Complementar

ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,
1995. 190p.

CARVALHO, Adalberto Dias de. Epistemologia das ciéncias da educacéo. 3. ed. Porto
Portugal: Afrontamento, 1996. 231p. (Biblioteca das Ciéncias do Homem: Sociologia,
Epistemologia, 7)

DUTRA, Luiz Henrique de Araujo. Epistemologia da aprendizagem. Rio de Janeiro, RJ:
DP&A, 2000. 131p.

MAZZOTTI, Tarso Bonilha; OLIVEIRA, Renato José de. Ciéncias da educacao. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2000. 99p.

PEGORARO, Olinto A. Etica dos maiores mestres através da histéria. 4. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010. 192p.
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8° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | TCC I

CH: 60 h | CREDITOS: 0.4.0 | CODIGO: DMT0320 OBRIGATORIA

Area: | Pesquisa e Producéo Cientifica

EMENTA:

Atividade orientada de elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC.
Conclusao e apresentacéo publica do TCC.

Bibliografia Basica
GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2016. 184p.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execugdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracgéo,
andlise e interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011.

MARTINS, Gilberto de Andrade; LINTZ, Alexandre. Guia para elaboracdo de
monografias e trabalhos de conclusdo de curso. 2.ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2010.
118p.

Bibliografia Complementar

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10522: abrevia¢do na
descric¢do bibliogréfica. Rio de Janeiro: ABNT, out. 2002.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
ciéncias sociais. 12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011. 107p.

RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. Séo
Paulo, SP: Humanitas, 2008. 92p. (Cole¢&o Metodologias, 3)

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
iniciacao a pesquisa. 34. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015. 182p.

SILVA, Reia Silvia Rios Magalhdes e; FURTADO, José Augusto Paz Ximenes. A
Monografia na pratica do graduando: como elaborar um trabalho de conclusédo de curso
- TCC. Teresina, Pl: CEUT, 2002. 114p.
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9° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

Estagio Supervisionado lll — Ensino Fundamental - Anos

DISCIPLINA: S
Iniciais

CH: 135 h | CREDITOS:; 0.0.9 | CcODIGO: DMT0319 OBRIGATORIA

Area: | Estagio Supervisionado

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdmico e cultual referente
ao estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observacao do
Tempo/espagco nos anos iniciais do ensino Fundamental. Regéncias orientadas e
supervisionadas nos anos iniciais do Ensino fundamental: espacos escolares.
Trabalho Pedago6gico nos anos iniciais do Ensino Fundamental em espacos
escolares. Relacao teoria/préatica do estagio supervisionado integrado a pesquisa.

Bibliografia Basica

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Préatica de ensino e
estagio supervisionado na formacgao de professores. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2010.
126p.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacgdo de professores: unidade teoria e
pratica. 11. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2012. 124p.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed.
S&o Paulo, SP: Cortez, 2012. 296p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da
UESPI: articulagdo teoria-pratica na formacao docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacédo
(Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo,
Teresina, 2009.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2011. 182p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da
pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE:
Edicdes Demdécrito Rocha, 2004. 131p.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estagio supervisionado como espago de construgdo
do saber ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do
Piaui, Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacao de professores:
sobre a pratica como I6cus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f.
Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéao, Teresina, 2010.
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9° PERIODO DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Didatica da Arte

CH: 75h | CREDITOS: 2.3.0 | CcODIGO: DMT OBRIGATORIA

Area: | Didatica Geral e Especificas

EMENTA:

Funcbes e objetivos da arte na educagdo. Artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca na escola. O multiculturalismo
e a arte como fator de inclusdo social. Propostas metodolégicas no ensino da arte
nas escolas de Educacéo Basica.

Bibliografia Basica
BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Inquietacdes e mudancas no ensino da arte.
5.ed. Séo Paulo, SP: Cortez, 2008. 184p.

BUORO, Anamélia Bueno. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o ensino da arte.
Séo Paulo, SP: EDUC, 2002. 252p.

MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Terezinha Telles. Didatica
do ensino de arte: a lingua do mundo. Sao Paulo, SP: FTD, 1998. 197p.

Bibliografia complementar

CAMARGO, Luis. Arte-educacéo: da pré-escola a universidade. S&o Paulo, SP: Nobel,
1989. 162p.

CONDURU, Roberto; PIMENTEL, Lucia Gouvéa. Arte afro-brasileira. Belo Horizonte,
MG: C/ Arte, 2012. 126p.

FUSARI, Maria Filisminda de Rezende e; FERRAZ, Maria Heloisa Correa de Toledo
Colab. Arte na educacéo escolar. 2. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 1992. 151p.

NUNES, Ana Luiza Ruschel. Artes visuais, leitura de imagens e escola. Ponta Grossa,
PR: UEPG, 2012. 352p.

GOMBRICH, Ernst Hans. A histéria da arte. 16. ed. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2015. 688p
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

DEPARTAMENTO: Artes

DISCIPLINA: | Arte e Educacéao

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CODIGO: DEA 0294 OPTATIVA

Area: |Linguagens e Alfabetizacdo

EMENTA:

Conceito e fundamentos histéricos e filosoficos basicos de Cultura, de Arte e seu
ensino. Importancia da articulagdo — Cultura, Arte e Educacdo. Linguagens
artisticas: Artes visuais, Danca, Muasica e Teatro. Funcdes e objetivos do ensino da
Arte na Educagdo. O pedagogo e o ensino da arte no Ensino Fundamental - anos
iniciais. Parametros metodolégicos do ensino da Arte.

Bibliografia Basica
BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. A imagem no ensino da arte: anos 1980 e novos
tempos. 8.ed. Sao Paulo, SP: Perspectiva, 2010. 149p.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Arte-educacéo: leitura no subsolo. 8. ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2011. 199p.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Arte-educacdo no Brasil: das origens ao
modernismo. 6.ed. S&o Paulo, SP: Perspectiva, 1978. 132p. (Cole¢&o Debates, 139)

Bibliografia Complementar

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Arte-educacdo: conflitos/acertos. 2. ed. Sdo Paulo,
SP: Max Limonad, 1984. 188p.

CONSTANCIO, Rudimar. Arte-educacao: historia e praxis pedagogica: territorios hibridos
e dialogos entre linguagens. Recife, PE: SESC, 2012. 316p.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T; FUSARI, Maria Filisminda de Rezende e. Metodologia
do ensino de arte. 2. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 1999. 135p.

FERRAZ, Maria Heloisa Correa de Toledo; FUSARI, Maria Felisminda de Rezende
e. Arte na educacéo escolar. 4. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2012. 157p.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacdo de
professores. Porto Alegre, RS: Artmed, 2008. 126p.
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DEPARTAMENTO: Artes

DISCIPLINA: | Cultura Popular

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DEA0212 OPTATIVA

Area: | Linguagens e Alfabetizac&o

EMENTA:

Genealogia do conceito de cultura. Etnografia dos eventos da cultura brasileira. A
multiculturalidade na cultura brasileira: cultura popular, erudita e de massa.
Identidade cultural brasileira e piauiense. Cultura visual na sociedade
contemporanea. Pesquisa sobre as manifestacBes culturais nordestinas com
enfoque na piauiense.

Bibliografia Basica
ARANTES, Antonio Augusto. O que é cultura popular. Sdo Paulo, SP: Brasiliense, 1981.
81p. (Colecédo Primeiros Passos, 36)

BOSI, Alfredo. Cultura brasileira: temas e situacbes. S0 Paulo, SP: Atica, 1987. 224p.
(Fundamentos, 18)

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro, RJ:
Zahar, 2011. 117p.

Bibliografia Basica
BARROS, Jose Marcio. Arte e cultura: caminhos para o desenvolvimento regional.
Fortaleza, CE: Centro Cultural Banco do Nordeste, 2002. 1v. (Papo XXI, 30)

DECLINIO da arte ascens&o da cultura. Floriandpolis, SC: Abralic, 1998.

NAPOLITANO, Marcos. Cultura brasileira: utopia e massificagdo 1950-1980. 3. ed. Sdo
Paulo, SP: Contexto, 2008. 133p.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacgéo e o sentido do Brasil. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Companhia das Letras, 2011. 476p.

SANTAELLA, Lucia. Arte e cultura: equivocos do elitismo. 2.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
1990. 113p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Etica em Educagéo

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0169 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Filoséficos da Educacéo

EMENTA:

Etica e moral. Conceito de Etica. Concepcdes de Etica. Doutrinas Eticas. Problemas
Fundamentais de Etica Contemporanea: meio ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de género, sexual e geracional. A Eticidade da Educacdao.
Formac&o Etica e Politica do Educador.

Bibliografia Basica
ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipac¢do. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,
1995. 190p.

AHLERT, Alvori. A eticidade da educacéo: o discurso de uma praxis solidaria/universal.
ljui, RS: Unijui, 1999. 176p.

KREMER - MARIETTI, Angele. A ética. Campinas, SP: Papirus, 1989. 136p.

Bibliografia Complementar

ARISTOTELES. Etica a Nicdmaco. Brasilia, DF: Universidade de Brasilia, 2001. 238p.
(Biblioteca Classica UnB, 9)

CANTO-SPERBER, Monigue. Dicionario de ética e filosofia moral. Sdo Leopoldo, RS:
UNISINOS, 2003. 2v.

PELIZZOLI, Marcelo Luiz. Correntes da ética ambiental. 2.ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2004. 191p.

RORTY, Richard. Contingéncia, ironia e solidariedade. S&do Paulo, SP: Martins Fontes,
2007. 331p.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. 34. ed. Rio de Janeiro, RJ: Civilizacdo Brasileira,
2012. 302p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Educagéo e Movimentos Sociais

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DFE0191 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Histéricos da Educacéo

EMENTA:

Estado, movimentos sociais e sociedade civil como construcéo histoérica. Educacao
e cidadania. A escola como espaco de disputa social. Luta popular pela educacédo
publica e gratuita.

Bibliografia Basica
SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacéao, ideologia e contra-ideologia. Sdo Paulo, SP:
EPU, 1986. 106p.

SILVA, Jefferson J. da. Formacédo do educador e educacgao politica. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 1991. 96p. (Colecéo Polémicas do Nosso Tempo, 48)

TORRES, Artemis; SEMERARO, Giovanni; PASSOS, Luiz Augusto. Educacéao: fronteira
politica. Cuiab&, MT: UFMT, 2006. 244p.

Bibliografia Complementar

BERGER, Peter L; LUCKMANNI, Thomas. A Construcéo social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento. 31. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009. 239p.

CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre o homem: introdugdo a uma filosofia da cultura
humana. Sao Paulo, SP: Martins Fontes, 1997. 391p.

CASSIRER, Ernst. Antropologia filosé6fica: ensaio sobre o homem. Sao Paulo, SP:
Mestre Jou, 1972. 378p.

GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2014. 213p.

EDUCACAO E REALIDADE. Porto Alegre - RS: Faculdade de Educagdo UFRGS, 1976.
Irregular.




121

DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Histéria da Educacao do Piaui

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | CcODIGO: DFE0166 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Histéricos da Educacéo

EMENTA:

A Histéria da educacao no Piaui (colénia, império e republica): contextualizacdo e
peculiaridades. Escolaridade, desenvolvimento e cultura piauiense: desafios e
perspectivas na contemporaneidade. A pesquisa em Histdria da Educacao no Piaui.

Bibliografia Basica
BRITO, Itamar Sousa. Historia da educacdo no Piaui. Teresina, Pl: EDUFPI, 1996.
209P.

FERRO, Maria do Amparo Borges. Educacédo e sociedade no Piaui republicano.
Teresina, Pl: Fundag&o Cultural Mons. Chaves, 1996. 138p.

LOPES, Anténio de Padua Carvalho. Beneméritas da instrucdo: a feminizacdo do
magistério primario piauiense. Teresina: 1996. 242f. Dissertagdo (Mestrado). Mestrado em
Sociologia, Fortaleza, 1996.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Maria Mafalda Baldoino de. Cotidiano e pobreza: a magia da sobrevivéncia
em Teresina 1877-1914. Teresina, Pl: Fundagéo Cultural Monsenhor Chaves, 1995. 132p.

BASTOS, Claudio de Albuquerque. Dicionério histérico e geografico do Estado do
Piaui. Teresina, Pl: Fundag&o Cultural Monsenhor Chaves, 1994. 595p.

BRANDAO, Tanya Maria Pires. A elite colonial piauiense: familia e poder. Teresina, PI:
Fundacao Cultural Monsenhor Chaves, 1995. 339p.

SOUSA, Francisca Mendes de; BOMFIM, Maria do Carmo Alves do; PEREIRA, Maria das
Gragas Moita Raposo. Anais do seminario Presente do Passado: a Faculdade Catolica
de Filosofia na histéria da educacéo do Piaui. Teresina, Pl: EDUFPI, 2002. 283p.

SOARES, Norma Patricya Lopes. Escola normal em Teresina 1864-2003: reconstruindo
uma memoria da formacado de professores. Teresina, Pl: Editora Unidas, 2008. 195p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Pesquisa em Historia da Educagéo

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE 0182 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Histéricos da Educacéo

EMENTA:

Pesquisa em Histéria da Educacédo: fundamentacéo tedrico-metodolbgica. Pesquisa
em Histéria da Educacéo no Brasil: teméticas, fontes, tendéncias, etc. Pesquisa em
Historia da Educacgéo no Piaui: o estado da arte (producao e possibilidade).

Bibliografia Basica

FARIA FILHO, Luciano Mendes; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Arquivos, fontes e
novas tecnologias: questbes para a histéria da educagdo. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000. 160p.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educagéo: da antiguidade aos nossos dias.
6. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2001. 382p.

ROSA, Maria da Gloria de. Histéria da educacdo através de textos. Sao Paulo, SP:
Cultrix, s.d. 315p.

Bibliografia Complementar

GATTI JUNIOR, Décio; INACIO FILHO, Geraldo. Historia da educagcdo em perspectiva:
ensino, pesquisa, producao e novas investigacdes. Uberlandia, MG: EDUFU, 2005. 303p.

GATTI JUNIOR, Décio; PINTASSILGO, Joaquim. Percursos e desafios da pesquisa e
do ensino de histdria da educacao. Uberlandia, MG: EDUFU, 2007. 186p. (Colubhe, 6)

GONDRA, Jose Goncalves. Pesquisa em historia da educagdo no Brasil. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2005. 352p.

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historia da educacédo brasileira: a organizagdo escolar.
21.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011. 163p.

SILVA, Alexandra Lima da; MONTI, Ednardo Monteiro Gonzaga do (Org.). Escritas
autobiogréficas e historias da educacgéo. Curitiba: CRV, 2014. 155p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Sociologia da Educacao |l

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DFE 0177 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

EMENTA:

Po6s-modernidade e educacdo. Categorias de analise socioldgicas da pos-
modernidade e a compreensdo do fenbmeno educativo.

Bibliografia Basica
BAUMAN, Zygmunt. Globalizag&o: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro, RJ:
Jorge Zahar, 1999. 145p.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela méo de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. 4.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1997. 348p.

HALL, Stuart. A Identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro, RJ:
DP&A, 2011. 102p.

Bibliografia Complementar

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramética do tempo: para uma nova cultura politica.
3.ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2010. 511p. (Coleg¢édo Para um Novo Senso Comum, 4)

SANTOS, Boaventura de Sousa. Trabalhar o mundo: os caminhos do novo
internacionalismo operario. Rio de Janeiro, RJ: Civilizacao Brasileira, 2005. 457p.
BOURDIEU, Pierre. A miséria do mundo. 8.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011. 747p.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 34.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2013. 291p.

TORRES, Carlos Alberto. Teoria critica e sociologia politica da educacédo. Sédo Paulo,
SP: Cortez, 2003. 319p. (Biblioteca Freiriana, 6).
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Educacéo, relacdes étnico-raciais, género e diversidade

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DFE231 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

EMENTA:

Educacdo e Diversidade Cultural. O racismo, 0 preconceito e a discriminacédo racial
e suas manifestacbes no curriculo da escola. As diretrizes curriculares para a
educacao das relacdes étnico-raciais. Diferencas de género e Diversidade na sala
de aula.

Bibliografia Basica
ABRAMOVAY, Miriam; CASTRO, Mary Garcia. Relag8es raciais na escola: reprodugéo
de desigualdades em nome da igualdade. Brasilia, DF: UNESCO, 2006. 370p.

ALBUQUERQUE, Luiz Botelho. Cultura, curriculos e identidades. Fortaleza, CE: UFC,
2004. 224p. (Colecéo Dialogos Intempestivos, 22)

BRASIL Ministério Da Educagédo. Orientacdes e acdes para a educacdo das relagdes
étnico-raciais. Brasilia, DF: SECAD/MEC, 2006. 261p.

Bibliografia Complementar
BHABHA, Homi K. O Local da cultura. Belo Horizonte, MG: UFMG, 2013. 441p.

GOMES, Ana Beatriz Sousa. A pedagogia do movimento negro em instituicées de
ensino em Teresina, Piaui: as experiencias no Neab Ifarada e do Centro Afrocultural
Coisa de Nego. Fortaleza: 2007. 260f.

GOMES, Ana Beatriz Sousa; GUEDES FERNANDES, Gildasio; OLIVEIRA, Cleidinalva
Maria Barbosa. Educacéo para as relacfes étnico-raciais. Teresina, Pl: EDUFPI, 2011.
175p.

GOMES, Nilma Lino. Praticas pedagodgicas de trabalho com relacdes étnico-raciais
na escola na perspectiva da lei n° 10.639/2003. Brasilia, DF: MEC, 2012. 422p.
(Colecéo Educacéo para Todos, 36).

GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo. Preconceito e discriminacgo: queixas de ofensas
e tratamento desigual dos negros no Brasil. 2. ed. S&o Paulo, SP: Ed. 34, 2004. 155p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Educacéo, Estado e Cidadania

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0165 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

EMENTA:

Teorias Politicas do Estado. As circunstancias da Modernidade. Os direitos
fundamentais do homem. Os direitos humanos no plano das relagdes internacionais.
Educacéo, Estado e Cidadania no Brasil.

Bibliografia Basica
ARRVYO, Miguel et al. Educacao e cidadania: quem educa o cidadao. 7. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 1999. 94p. (Questbes da Nossa Epoca, 19)

GERMANO, Jose Willington. Estado militar e educagdo no Brasil: 1964-1985. 3. ed.
Séo Paulo, SP: Cortez, 2000. 297p.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacédo. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 1999. 684p.

Bibliografia Complementar
BERGER, Manfredo. Educacé&o e dependéncia. 4.ed. Sdo Paulo, SP: Difel, 1984. 354p.

DEITOS, Roberto Antdnio; BORGES, Liliam Faria Porto. Mudangcas no capitalismo
contemporaneo e estado: as questdes educacionais. Cascavel, PR: EDUNIOESTE,
2012. 284p.

NOSELLA, Paolo. Escola de Gramsci. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1992. 135p.

TORRES, Artemis. Educacdo e democracia: didlogos. Cuiaba, MT: EAUFMT, 2012.
175p.

ZANARDINI, Isaura Monica Souza; ORSO, Paulino Jose. Estado, educacédo e
sociedade capitalista. Cascavel, PR: Edunioeste, 2008. 248p. (Cole¢do Sociedade,
Estado e Educacéo, 2).
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Estudos e Pesquisas em Sociologia da Educacéao

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE0183 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

EMENTA:

A pesquisa em sociologia da educacgdo: temas, abordagens e metodologias.

Bibliografia Basica
BRANDAO, Zaia. A crise dos paradigmas e a educacdo. 3. ed. Sao Paulo, SP: Cortez,
2006. 108p. (Colecdo Questdes da Nossa Epoca, 35)

FERRETTI, Celso Jo&o. Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate
multidisciplinar. 2.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994. 219p.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Sociologia geral. 7. ed. Sdo
Paulo, SP: Atlas, 2009. 373p.

Bibliografia Complementar

BOURDIEU, Pierre; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSERON, Jean-Claude. Oficio
de socidlogo: metodologia da pesquisa na sociologia. 5.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.
328p.

GADOTTI,,Moacir. Escola cidada. 13. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2010. 118p. (Questdes
da Nossa Epoca, 24)

GADOTTI, Moacir. Historia das ideias pedagogicas. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2006.
319p.

MELUCCI, Alberto. Por uma sociologia reflexiva: pesquisa qualitativa e cultura.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2005. 374p.

PIERSON, Donald. Teoria e pesquisa em sociologia. 11. ed. Sdo Paulo, SP:
Melhoramentos, 1973. 336p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Psicologia Social

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0173 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Psicolégicos da Educacio

EMENTA:

Introducéo a Psicologia Social. Conceitos basicos em Psicologia Social. O individuo
e as Instituicdes sociais.

Bibliografia Basica
LANE, Silvia T. Maurer; SAWAIA, Bader Burihan - colab. Novas veredas da psicologia
social. S&o Paulo, SP: Brasiliense, 1995. 168p.

GODO, Wanderley; LANE, Silvia T. Maurer. Psicologia social: 0 homem em movimento.
13.ed. S&o Paulo, SP: Brasiliense, 2004. 220p.

BOSI, Eclea. O Tempo vivo da memoaria: ensaios de psicologia social. 2.ed. Sdo Paulo,
SP: Atelié, 2003. 219p.

Bibliografia Complementar

JACO-VILELA, Ana Maria; SATO, Leny. Didlogos em psicologia social. Rio de Janeiro:
2012.

KRUGER, Helmuth. Introducéo a psicologia social. Sdo Paulo, SP: EPU, 1986. 103p.

PICHON-RIVIERE, Enrique; QUIROGA, Ana Pampliega de. Psicologia da vida
cotidiana. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 1998. 176p.

SPINK, Mary Jane. O Conhecimento no cotidiano: as representacdes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo, SP: Brasiliense, 1995. 311p.

TOMANIK, Eduardo A; CANIATO, Angela M. P. Compromisso social da psicologia.
Porto Alegre, RS: ABRAPSO, 2001. 254p
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Pesquisa em Psicologia da Educacéo

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DFE 0186 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

EMENTA:

Psicologia e Educacéo: relacdes e contribuicdes. Psicologia da Educacédo: objeto de
estudo e conceitos basicos. Pesquisa em Psicologia da Educagéo: importancia e
tendéncias atuais.

Bibliografia Basica
BAUER, Martin W; GASKELL, George (Org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem
e som: um manual pratico. 13.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015. 516p.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicoldgico e
educacdo. 2. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 3v.

IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo; RIBEIRO, Marcia Maria Gurgel; FERREIRA, Maria
Solonilde. Pesquisa em educacdo: multiplos olhares. Brasilia, DF: Liber Livro, 2007.
142p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Sebastido Marcos Ribeiro de; BATAGLIA, Patricia  Unger
Raphael. Psicologia e educacéo: temas e pesquisas. Marilia: Oficina Universitaria, 2012.
236p.

CERQUEIRA, Teresa Cristina Siqueira. Formacado de professores: psicologia, reflexdes
e pesquisas. Curitiba, PR: CRV, 2012. 174p.

CHAGAS, Eduardo F; RECH, Hildemar Luiz; VASCONCELOS, Raquel. Subjetividade e
educacéo. Fortaleza, CE: UFC, 2012. 298p.

GONZALEZ REY, Fernando Luis. Sujeito e subjetividade: uma aproximacao historico-
cultural. S&o Paulo, SP: Pioneira Thomson, 2005. 290p.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacgéo:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo, SP: EPU, 1986. 99p.
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DEPARTAMENTO: Fundamentos da Educacéao

DISCIPLINA: | Educacéo e Cultura Popular

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DFE0190 OPTATIVA

Area: | Fundamentos Politico-Administrativos da Educac&o

EMENTA:

Educacdo e cultura: cultura popular (etimologia, aspectos conceituais).
Manifestacdes culturais no Brasil e no Piaui. Folclore piauiense: caracteristicas,
tipos, tendéncias. A importancia da cultura popular nas escolas (usos e
possibilidades).

Bibliografia Basica
BOAS, Franz. Antropologia cultural. Rio de Janeiro, RJ: Zahar, 2012. 109p.

GELLNER, Ernest. Antropologia e politica: revolu¢gdes no bosque sagrado. Rio de
Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 1997. 264p.

MELLO, Luiz Gonzaga de. Antropologia cultural: iniciacdo, teoria e temas. 17. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009. 525p.

Bibliografia Complementar

DURHAM, Eunice Ribeiro. A dindmica da cultura: ensaios de antropologia. S&o Paulo,
SP: Cosac Naify, 2004. 477p.

HOEBEL, E. Adamson; FROST, Everett L. Antropologia cultural e social. Sado Paulo,
SP: Cultrix, 2006. 470p.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro, RJ:
Zahar, 2011. 117p.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. 3. ed. S&do Paulo,
SP: Companhia das Letras, 2011. 476p.

SODRE, Muniz. A verdade seduzida: por um conceito de cultura no Brasil. 3.ed. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2005. 165p.
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DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Educacéo Ambiental

CH: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | cODIGO: DMT0302 OPTATIVA

Area: | Linguagens e Alfabetizac&o

EMENTA:

Educacdo Ambiental: histérico, principios, fundamentos, marco conceitual, teorias
pedagdgicas, perspectivas e desafios. A Educacao Ambiental em espacos formais e
ndo-formais. Metodologia da pesquisa em Educacdo Ambiental. Elaboragdo de
projetos de Educacdo Ambiental.

Bibliografia Basica
DIAS, Genebaldo Freire. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. 2. ed.
S&o Paulo, SP: Gaia, 2006. 224p.

GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental na educacgédo. 11. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2013. 96p.

MEDINA, Nana Mininni; SANTOS, Elizabeth da Concei¢cdo. Educacdo ambiental: uma
metodologia participativa de formacgé&o. 8.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011. 23

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Ambiental. Brasilia: 2012.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pard@metros Curriculares Nacionais:
meio ambiente, salde / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: 1997.

SANTOS, Ethynna Marina Correa. Abordagem em educac¢do ambiental: elaboragéo de
um guia ilustrado da fauna do parque Zooboténico de Teresina - Pl. Teresina, PI:
EDUFPI, 2012. 109f.

SOUSA, Natalia Rosa de. Abordagem ludica para a conscientizacdo ambiental na
educacao infantil utilizando o Rio Parnaiba como escola. Teresina, Pl: EDUFPI, 2012.
80f.

RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacao ambiental: abordagens mdltiplas. 2.ed. Porto Alegre,
RS: Penso, 2012. 312p.
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DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Recursos Didaticos e Techolégicos

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0297 OPTATIVA

Area: | Didéatica Geral e Especificas

EMENTA:

Conceito. Importancia da utilizagdo dos recursos para O processo ensino-
aprendizagem. Classificagcdo dos recursos: naturais, pedagdgicos, tecnolégicos e
culturais. Recursos didaticos e tecnoldgicos utilizados em educagdo presencial.
Recursos didaticos e tecnoldgicos utilizados em educacado a distancia. Técnicas de
emprego, selecao, adaptacdo e confeccéo dos recursos.

Bibliografia Basica
FERRETTI, Celso Jodo. Novas tecnologias, trabalho e educac&o: um debate
multidisciplinar. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994. 219p.

HETKOWSKI, Tania Maria; ALVES, Lynn Rosalina Gama. Tecnologias digitais e
educacdo: novas reconfiguracdes técnicas, sociais e espaciais. Salvador, BA: EDUNEB,
2012. 242p.

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Novas tecnologias na educacao: reflexdes sobre a
pratica. Macei6, AL: UFAL, 2002. 207p.

Bibliografia complementar

ALMEIDA, Laura Bagatini de. Recursos didaticos no ciclo de alfabetizacdo PNAIC
UFRGS. Sao Leopoldo: Oikos, 2017. 94p.

KAWAMURA, Lili. Novas tecnologias e educacdo. Sdo Paulo, SP: Atica, 1990. 80p.
(Principios, 184)

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Tendéncias na utilizacdo das tecnologias da
informac&o e comunicacéo na educagdo. Maceio, AL: EDUFAL, 2004. 228p.

NOVAS tecnologias, trabalho e educacédo: um debate multidisciplinar. 2. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 1994.

PETARNELLA, Leandro; SOARES, Eliana Maria do Sacramento. Cotidiano escolar e
tecnologias: tendéncias e perspectivas. Campinas, SP: Alinea, 2012. 165p.
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DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Metodologias e Contextos da A¢cdo Pedagogica

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: DMT0318 OPTATIVA

Area: | Didéatica Geral e Especificas

EMENTA:

Aspectos tedrico-metodoldgicos da acao/atuacdo do pedagogo em espacos
escolares e ndo escolares. Natureza do trabalho pedagdgico. Planejamento
estratégico para o contexto escolar e ndo escola. Etica profissional.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Coordenador
pedagogico: provocacdes e possibilidades de atuacdo. S&o Paulo, SP: Edi¢cdes Loyola,
2012. 139p.

MORAIS, Regis de. Sala de aula: que espago e esse. Campinas, SP: Papirus, 1997.
136p.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Coordenador
pedagogico e o cotidiano da escola. 9. ed. Sdo Paulo, SP: Edi¢cdes Loyola, 2012. 183p.

Bibliografia Complementar

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Coordenador
pedagdgico e o espaco de mudanca. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Edi¢bes Loyola, 2012.
127p.

AMORIM, Maria Luisa de Aguiar. Trabalho e formacdo humana em Marx: leitura
pedagdgica ou redescoberta do encanto de aprender. Fortaleza, CE: Expressao Grafica,
2014. 257p.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. Campinas, SP: Papirus, 2001.
184p.

MATOS, Elizete Lucia Moreira; MUGIATTI, Margarida Maria Teixeira de
Freitas. Pedagogia hospitalar: a humanizagdo integrando educacdo e saude. 6. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012. 181p.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacdo do pedagogo na
empresa. 6. ed. Rio de Janeiro, RJ: Wak, 2010. 145p.
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DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Metodologia da Educacéao Fisica

CH: 75h | CREDITOS: 3.2.0 | CcODIGO: DMT0313 OPTATIVA

Area: | Didéatica Geral e Especificas

EMENTA:

A Educacdo Fisica e suas caracteristicas biopsico e fisicossocial nos diferentes
niveis; Subsidios praticos e fundamentos metodolégicos para o ensino de Educacao
Fisica. Recreacéo e jogos. Atividades pré-desportivas.

Bibliografia Basica
SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacao fisica. 2. ed. Sao
Paulo, SP: Cortez, 2012. 200p.

BORSARI, José Roberto. Educacao fisica da pré-escola a universidade: planejamento
escolares na rede oficial de ensino da cidade de Teresina - Estado do Piaui escolares na
rede oficial. Sdo Paulo, SP: EPU, 1987. 254p.

KUNZ, Elenor. Didatica da educacéo fisica. 4. ed. ljui, RS: Unijui, 2009. 3v.

Bibliografia Complementar

ALVES, Maria Luiza Tanure; MOLLAR, Thais Helena; DUARTE, Edison. Educacéo fisica
escolar: atividades inclusivas. Sado Paulo, SP: Phorte, 2013. 190p.

BORGES, Celio Jose. Educacéao fisica para o pré-escolar. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ:
Sprint, 2002. 135p.

HERMIDA, Jorge Fernando (Org.). Educacéo fisica: conhecimento e saber escolar. Jodo
Pessoa, PB: UFPB, 2009. 290p.

PICCOLO, Vilma L. Nista. Educacao fisica escolar: ser... ou néo ter. 3. ed. Sado Paulo,
SP: UNICAMP, 1995. 136p.

SILVA, Elizabeth Nascimento. Educacao fisica na escola. 2. ed. Rio de Janeiro, RJ:
Sprint, 2002. 129p.
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DEPARTAMENTO: Métodos e Técnicas de Ensino

DISCIPLINA: | Educacéo Infantil e Diferentes Linguagens

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DMT0333 OPTATIVA

Area: | Didéatica Geral e Especificas

EMENTA:

A linguagem e os processos de interacdo. Multiplas linguagens na educacéao
infantil —corporal plastica e cénica. Lingua, sociedade e cultura. Escola e
oralidade.

Bibliografia Basica
BRASIL, Ministério da Educacédo e do Desporto. Referencial curricular para a educacdao
Infantil, 1998.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacgéao Infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo:
Cortez, 2002.

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas méos: uma alternativa curricular para a
educacao infantil. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

Bibliografia Complementar

ABRAMOWICZ, Anete; WAJSKOP, Gisela. Creches: atividades para criancas de zero
a seis anos. Sao Paulo: Moderna, 1995.

ANTUNES, Celso. Educacéo Infantil: prioridades imprescindiveis. 4. ed. Petropolis,
Vozes, 2004.

BASSEDAS, Euldlia. HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educaco
infantil. Porto Alegre, 1999.
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DEPARTAMENTO: Letras Vernaculas

DISCIPLINA: | Portugués | — Préatica de Redacéo

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: CLV 0002 OPTATIVA

Area: | Linguagens e Alfabetizac&o

EMENTA:

Plano de Redacéo utilizando processo légico de raciocinio.

Bibliografia Basica
FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovéo. Pratica de texto para estudantes
universitarios. 21. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011. 300p.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Oficina de texto. 10. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013. 327p.

VAL, Maria da Graca Costa. Redacdo e textualidade. 3. ed. S&o Paulo, SP: Martins
Fontes, 2006. 133p.

Bibliografia Complementar

BELTRAO, Odacir. Correspondéncia, linguagem e comunicacéo: oficial, comercial,
bancaria, particular. 24. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011. 341p.

FAULSTICH, Enilde L. de J. Como ler, entender e redigir um texto. 21. ed. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2009. 140p.

FIORIN, Joseé Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Licoes de texto: leitura e redacdo. 3. ed.
S&o Paulo, SP: Atica, 1998. 416p.

FIORIN, Jose Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redagao.
17.ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2010. 431p.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicacdo em prosa moderna. 17.ed. Rio de Janeiro, RJ:
Fundacao Getulio Vargas, 1996. 622p. (Biblioteca de Administragéo Publica, 14).
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DEPARTAMENTO: Letras Vernaculas

DISCIPLINA: | Literatura Infantil

CH: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | CcODIGO: CLV0032 OPTATIVA

Area: |Linguagens e Alfabetizac&o

EMENTA:

Formacao do repertorio da Literatura infantil: contos de fadas, fabulas. Formacgéo do
leitor através da Literatura Infantil. Técnicas de contar historias.

Bibliografia Basica
BETTELHEIM, Bruno. A psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro, RJ: Paz e
Terra, 2012. 366p. (Literatura e Teoria Literaria, 24)

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 11. ed. Séo Paulo,
SP: Atica, 1999. 176p.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sdo Paulo, SP: Global,
2005. 235p.

Bibliografia Complementar

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. Sdo Paulo, SP:
Scipione, 2006. 174p.

ABRAMOVICH, Fanny. Cruzando caminhos. 5. ed. S&o Paulo, SP: Atica, 1997. 86p.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria e histérias.
6. ed. Séo Paulo, SP: Atica, 2006. 190p. (Fundamentos, 5)

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. Sdo Paulo, SP: Summus, 1979.
117p. (Novas Buscas em Educacgéo, 3)

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Sdo Paulo, SP: Contexto, 1988.
146p.
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DEPARTAMENTO: Educacéo Fisica

DISCIPLINA: | Motricidade e Escola

CH: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | CcODIGO: DEF0077 OPTATIVA

Area: |Linguagens e Alfabetizac&o

EMENTA:

O processo de desenvolvimento humano. Dominio cognitivo, afetivo social e motor e
interacdo social. Conceitos psicomotores: esquema corporal, estruturagdo espaco-
temporal e lateralidade. O ludico na escola. Atividade motora e aprendizagem.

Bibliografia Basica
ALVES, Fatima. Psicomotricidade: corpo, acdo e emocdo. Rio de Janeiro, RJ: Walk
Editora, 2003. 160p.

FREIRE, Jodo Batista. Educacéo de corpo inteiro: teoria e pratica da educacao fisica.
2.ed. Sdo Paulo, SP: Scipione, 1994. 224p.

GALLAHUE, David L; OZMUN, John C. Compreendendo o desenvolvimento motor:
bebes, criangas, adolescentes e adultos. 3.ed. S&o Paulo, SP: Phorte, 2005. 585p.

Bibliografia Complementar

FERREIRA NETO, Carlos Alberto. Motricidade e jogo na infancia. Rio de Janeiro, RJ:
Sprint, 2001. 194p.

GODALL, Teresa; HOSPITAL, Anna. Cento e cinquenta propostas de atividades
motoras para a educacgdao infantil de 3 a 6 anos. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 388p.

HAYWOOD, Kathleen M; GETCHELL, Nancy. Desenvolvimento motor ao longo da
vida. 3. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 344p.

MATTOS, Mauro Gomes de; NEIRA, Marcos Garcia. Educacdo fisica infantil:
construindo o movimento na escola. 7. ed. Sao Paulo, SP: Phorte, 2008. 130p.

VARGAS, Angelo Luis de Souza. O corpo e o movimento: a educacdo fisica em
reflexdo. Rio de Janeiro: Faculdades Moacyr S. Bastos, 1993. 97p.
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9 METODOLOGIA DE ENSINO

A concepcdo sobre conhecimento, educacdo e ensino € basilar para
propiciar as condicbes de operacionalizacdo do PPC. Nesse sentido, considerando
gque Pedagogia € a ciéncia que tem como objeto de estudo a educacdo e
consequentemente 0 processo de ensino-aprendizagem, que constitui movimento
sistematico da acdo pedagogica que, em seu conjunto, inclui conteudos, métodos,
metodologias, atividades do professor e aluno, entre outros. Compreendé-los é

condicao sine qua non para consolidacdo da pedagogia como area de conhecimento.

A Pedagogia como ciéncia da educacao tem interface com outras ciéncias
humanas, uma vez que visa explicitar os elos entre a teoria educacional e as préticas
pedagdgicas. Nesse caso, 0 que ocorre na sala de aula ndo é um fluir espontaneo,
embora a espontaneidade nzo lhe seja furtada, dada & imprevisibilidade do ensino. E
algo orientado por contetdo e forma de teor explicito e implicito com rigor teorico-

metodoldgico.

O processo de ensinar e de aprender fundamenta-se em concepcdes
filosoficas, sociologicas, psicolégicas da condicao existencial do ser humano, bem
como da sociedade e da cultura relacionada a compreensdao de formacdo, de
docéncia e da producéao didatica do conhecimento. Assim, para situar a racionalidade
pedagdgica que deve pautar o pensar e o fazer dos professores e alunos do Curso de
Pedagogia do Campus Ministro Petrdnio Portella € necessério refletir criticamente
acerca dos pressupostos e concepcdes subjacentes a pratica educativa e suas
manifestacbes de préatica pedagodgica, pratica docente e praxis (BANDEIRA, 2014,
IBIAPINA; FRANCO, 2008).

O processo de ensino-aprendizagem se materializa na acéo de favorecer
o aprendizado de uma cultura e/ou na aquisicdo de conhecimentos em um contexto
real e determinado, configurando-se em praxis transformadora. Como préaxis, deixa
de ser adaptacdo de condi¢gfes determinadas pelo contexto para tornar-se critica e

criativa. Assim sendo, estimula o pensamento e acdo dos agentes capacitando-os
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para intervir, 0 que supde opcao ética e pratica moral, enfim, uma racionalidade.

Isso significa que pensar o processo de ensino-aprendizagem do Curso
de Pedagogia implica definir os fins; os meios; os conteudos; a funcéo do professor;
a compreensdo de ensino, de aprendizagem, de pesquisa, de extensao, das formas
de avaliacdo; bem como do entendimento da pratica educativa e suas manifestacées

de pratica pedagdgica, pratica docente e praxis.

Nessa perspectiva, € importante considerar a dimenséo metodoldgica do
curso, pois entendemos que a forma como se organiza o processo de ensino é tao
educativo quanto os proprios contetudos que veicula. E a organizacdo metodoldgica
constitui tarefa complexa, em especifico quando assumimos como ponto central a
acdo emancipatéria dos sujeitos envolvidos no processo formativo.

Apresentamos em seguida, as possibilidades para a producdo do
conhecimento cientifico nos Eixos Formativos e materializados nos Nucleos de
Estudos do Curso de Pedagogia da UFPI, com base nos seguintes aspectos:

— Pensar a aula como processo e ndao apenas como produto da educacéo,
entendo-a como espaco para producdo de conhecimento, visto como
socialmente construido. Isso permite compreender a aula como um
encontro, uma dialética entre estudantes, conhecimentos e professores, pois
“[...] projetar uma ignoréancia absoluta sobre os outros & caracteristica de
uma ideologia de opressdo. E uma negacdo da educacdo e do
conhecimento como processo de procura [...] (FREIRE, 1980, p.79). Assim,
na aula, pressupfe-se autonomia para problematizar, questionar,
experimentar, decidir, organizar tempo e espacos que potencialize o

processo de ensino e aprendizagem, no ambiente universitario e fora dele;

— Unidade ensino, pesquisa e extensdo, permitindo ao estudantes e
professores, no plano epistemolégico, avancar na construgcdo do seu
conhecimento e, no plano politico, fazer este conhecimento alterar a

realidade concreta, gerando alternativas que favorecam a sua recriacao;

— Unidade teoria-pratica ao longo do curso, como componente curricular
presente em todas as disciplinas, assim como penetrando no cotidiano

escolar, na praxis educativa, significa propor a vivéncia de situagdes reais,
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inserindo o estudante no mundo do trabalho de modo a fomentar a
formacéo de vinculo e corresponsabilidade com a realidade educacional na
direcdo da formacéo ética, humana, politica, social e estética. A énfase no
trabalho docente, como base da formacao, é fonte da unidade teoria-pratica,
assumindo o estudo de Didaticas, geral e especificas, do Estagio
Supervisionado, da Pesquisa e dos Fundamentos da Educacdo como meio
de producado do conhecimento e intervengdo na pratica social, propiciando a
compreensao da totalidade do processo educativo;

Trabalhar de forma interdisciplinar, por meio de atividades complementares
e de extensdo, monitoria, pesquisa, aula de campo, entre outros, nos quais
os Eixos Formativos e Nucleos de Estudos se interpenetram nos
componentes  curriculares, gerando conhecimentos do trabalho
compartilhado interdisciplinar e mediado pela reflexao critica, na intencéo de

romper com a cultura do isolamento ainda marcante nas instituigoes;

Utilizar, além do espaco da sala de aula, os espacos como laboratérios de
informética, brinquedoteca, e quando criarem — a creche e/ou colégio de
aplicacdo, para atividades do curso na propria instituicdo que garanta
formacao articulada com o campo de trabalho e responda as exigéncias da
atualidade, incluindo-se neste particular o contexto das novas tecnologias da
comunicacédo e da informacéo, pois mais que uma disciplina, a relacdo entre
tecnologia e educacéo carece de movimento interdisciplinar que possibilite
pensa-la ao longo de todo o curso, como conceito e como prética;

Assegurar a diversificacdo de metodologias que auxiliem na construcéo do
projeto formativo coletivo, critico e emancipador, respaldadas nas seguintes
acles: elaboracdo de projetos, estudos de caso, aulas de campo, estagio
curricular supervisionado em espacos escolares e nao-escolares, leitura
seguida de debate, exposicédo oral de sinteses de leituras, entre outras. A
diversificacdo dos procedimentos de ensino para atender diferencas
cognitivas, culturais, sociais, entre outras, se configura como escolha
politico-pedagdgica necessaria para recriar NOvOS processos que

possibilitem gerar ensino-aprendizagem que ultrapasse a razao pedagogica
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conservadora instituida. Isso nos coloca diante da exigéncia de rompimento
do trabalho isolado e consequentemente a referéncia de planejamento e

acao compartilhada.

Segundo Morin (2007), a educagdo deve mostrar que nenhum
conhecimento esta isento de cometer equivocos. Destarte, a racionalidade constitui
protecdo contra o erro e a ilusdo. O autor adverte para a necessidade de que a
racionalidade n&o se feche em doutrinas e/ou modelos mecanicistas e se converta
em racionalizacdo. Por conseguinte, a racionalidade critica, exercida especialmente
sobre os erros e ilusbes das crengas, doutrinas e teorias, € aberta, opera entre o ir e

vir da relacao teoria e pratica.

Resgatando a abordagem de ensino que este PPC se orienta, 0 ensino e
aprendizagem estdo fundamentados na racionalidade pedagdgica que é tedrico-
pratica, critica e autocritica, portanto, no principio tedrico-metodolégico do
paradigma emergente e da préaxis transformadora. No interior desta racionalidade os
aspectos principais do processo de ensino sdo compartilhados e um novo sentido
lhes é dado, conforme nos mostra o Quadro 7, referente a racionalidade pedagdgica

do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 7- Indicadores da racionalidade pedagdgica no paradigma emergente

Indicadores Racionalidade pedagdgica no paradigma emergente

Por meio da pratica reflexiva e critica, visando explicitar a relacao
teoria-pratica, forma-se um profissional qualificado, conhecedor e
sensivel, reflexivo e dedicado as questdes que emanam do
Pressuposto contexto uno e multidimensional. Por conseguinte, explicita-se o
espaco da Pedagogia como ciéncia da educacdo em interface com
outras ciéncias humanas, cujo campo especifico € a educacéao, o
processo ensino-aprendizagem e suas relagoes.

E um fenémeno multidimensional, comporta varios modos ou
niveis. No campo da Pedagogia como ciéncia da educacéo, faz-se
necessario: uma competéncia, entendido como capacidade para
produzir conhecimento; uma atividade cognitiva, realizando-se em
Conhecimento | funcdo da competéncia; um saber, resultante dessas atividades
(MORIN, 2012).

Etico e estético, dinamico, inacabado e situado na realidade. A
postura dos sujeitos em relacdo ao conhecimento é a de
conhecedor, interpretador e transformador.
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E o processo de ensinar e aprender na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, nos movimentos
sociais, nas organizagcbes da sociedade civil e nas relacdes
criativas entre natureza e cultura. Em consonéncia com PPC e
alinhada com as DCN de 2015 e DCN de 2006, a educacao €
sempre contextualizada e ocorre de modo sistematico e
sustentavel nas instituicdbes educativas por meio de processos
pedagogicos entre os profissionais e estudantes articulados nas

Educacéo areas de conhecimento especifico efou interdisciplinar e
pedagogico, nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas
para a formacdo ampla e cidada e para o aprendizado nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de educacéo basica.
Atividade pratica, acdo comprometida ética e moralmente com a
condicdo humana. Processo orientado para a eleicdo de meios e
de fins; rege-se por valores éticos e critérios imanentes ao
processo de ensino.

Pratica Dinamica e imprevisivel; situada e criadora; reflexiva, articulada ao

educativa e contelido dando-lhes significado. Enfase no que, no como e no por

suas ~ que fazer.

mea:jnallfegt?é;;es. E conscientemente teorizada, sendo capaz de informar e

(Fj)ocergw’tege ' transformar, refletidamente a teoria que, por sua vez, a informou.

praxis Loécus de sujeitos reflexivos e ativos.

Objetivos de
aprendizagem

Formacdo de cidaddos criticos, criativos, participativos e
responsaveis, capazes de se comunicar, de respeitar o outro, lidar
com as proprias emocdes e propor solugcdes para os problemas.

Utilizacdo de saberes para encontrar solucbes para a préatica a
partir da prética.

Arte da pratica, do didlogo e da pesquisa. Autonomia para
deliberacgéo e intervengéo.

A reflex@o é ética, volta-se para os fins éticos da intervencao, dos
meios e as consequéncias da acao deliberativa.

Planejamento

Momento significativo para delinear as acdes docentes, bem como
de pesquisa e de reflexdo critica. Determinado em funcédo das
caracteristicas biopsicossociais do grupo, coletivo; um guia de
acao, flexivel e em constante devir.

Aprendizagem

Processo de aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer.
Esses quatro pilares da educacdo do século XXI constituem
aprendizagens indispensaveis na formacao profissional, pessoal e
humanistica do pedagogo (Relatério Delors), que na BNCC (2017)
sao manifestados em direitos e objetivos de aprendizagens.

Avaliacéao

Processual, comprometida com o0 processo de ensino-
aprendizagem, a fim de explicitar a relacdo entre os objetivos
propostos e 0s objetivos operacionalizados e em decorréncia,
reorientar o trabalho para os ajustes necessarios.
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Préaxis Transformadora e criadora.

Agente histérico, reflexivo-critico, pesquisador, autbnomo, sujeito
Professor epistémico, co-participante do processo educativo. Emancipa-se
com e pela pesquisa.

Heterogéneos, uno e multidimensionais, ativos, interativos,

Aluno )
construtores, éticos.

Fonte: Informacdes do PPC (2009), DCN (2015), BNCC (2017), Morin (2007, 2012) e Vazquez
(2007).
Diante deste referencial tedrico para compreender o processo de ensino,

cabe especificar qual a funcéo do aluno e do professor.

9.1 A funcéo do aluno

Pela forma como o curriculo se organiza, o aluno do Curso de Pedagogia
€ um dos agentes do processo de ensinar e de aprender. Neste processo de
construgdo de conhecimento ele deve assumir uma postura de curiosidade
epistemoldgica, marcada pelo interessar-se por novas aprendizagens e desenvolver
a capacidade de trabalhar coletivamente, atitudes de ética e de humanizacéo,

responsabilidade e espirito critico-reflexivo.

9.2 A funcéo do professor

A natureza epistemoldgica do papel do professor esta condicionada a
uma inteligibilidade ou a um saber-fazer que fomenta saberes que requer além de
saberes éticos, morais e técnico-cientificos, estéticos, ludicos, artisticos e
biossociais. Requer saberes afetivos, interpessoais, pessoais, comunicacionais e
dialogicos, inerentes a processos de aprendizagem, de socializacéo e de construcao
do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visbes de mundo para que a
relacdo estabelecida entre alunos e professores possa favorecer o processo de

ensino-aprendizagem.

No Curso de Pedagogia estes saberes assumem importancia uma vez
gue os professores, agindo como mediadores do conhecimento, podem

desempenhar a funcéo de orientadores seja do processo de ensino-aprendizagem
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situado na ecologia de sala de aula, no ambiente académico ou nas instituicbes
onde € realizado o estagio obrigatorio, seja no acompanhamento do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC). Portanto, é funcéo do professor criar as condi¢cdes para
producdo do conhecimento por meio da reflexdo critica, valorizando o ensino, a
pesquisa e a extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao desenvolvimento

do profissional do magistério e da pratica educativa.
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10 SISTEMATICA DE AVALIACAO

A proposta de avaliagdo do curso atende a uma exigéncia formal de
carater académico e se impde como necessidade politica e pedagogica no sentido
da continua busca de aperfeicoamento do trabalho pedagdgico na direcdo de novas
oportunidades de conhecimento. Para tanto, se constituird num marco favoravel a
explicitacdo da unidade teoria-pratica e ao dialogo entre alunos e professores com a
finalidade de compreender os processos desenvolvidos na relacdo pedagdgica e os

resultados alcancgados.

Fundamentada na concepcéo de avaliagdo como elemento propulsor de
mudancas geradas a partir da vontade politica de seus agentes e na proposta
metodoldgica voltada para a construcdo de um diagndstico emancipador. A
avaliagdo sera conduzida de modo a possibilitar & comunidade setorial a vivéncia de
um processo continuo de reflexdo critica a respeito do curso. Tomar-se-4 a
avaliacdo emancipatoria como a referéncia teorico-metodolégica mais compativel
com os principios defendidos pela proposta curricular, tendo em vista contribuir para
andlise do curso que se estard construindo enquanto praxis, buscando, assim,
concretizar “[...] um processo de descrigdo, andlise e critica de uma dada realidade
visando transforma-la” (SAUL, 1988, p. 24).

Ao assumir a concepcao de avaliacdo emancipatdria como dispositivo
mediador da pratica avaliativa, pretende-se efetivar acdes transformadoras no
sentido de, ndo apenas dispor de dados sobre a dinamica do curso, mas, sobretudo,
qualificar a participacédo de cada sujeito envolvido no processo curricular. Esta op¢éo
implica, entdo, o comprometimento com 0s pressupostos teéricos da avaliagédo
emancipatoria, tais como: emancipacédo, decisdo democratica, transformacéao critica
e critica educativa e com a integracdo dos seguintes momentos: expressao e

descricdo da realidade, critica do material expresso e criacao coletiva.

As acdes se desenvolverdo, ao longo do processo avaliativo, a partir de
dados iniciais de expressao e descricdo da realidade, considerando os alunos e os

professores como interlocutores construtores da pratica avaliativa, buscando
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desenvolver praxis no processo formativo, consequentemente produzindo identidade
docente, bem como suscitar a reflexdo sobre o significado social do Curso de

Pedagogia no contexto regional e nacional.

10.1 Avaliacao da aprendizagem

Conforme indicado na LDB n° 9.394/96, a avaliacdo do processo de
aprendizagem dos estudantes deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. As orientacbes previstas para avaliacdo da
aprendizagem estdo de acordo com a Resolucdo CEPEX/UFPI n°® 177/12, artigos
98-120.

A aprovacdo em um componente curricular (Art. 98), esta condicionada ao
rendimento escolar do aluno, mensurado através da avaliacdo do ensino-
aprendizagem e da assiduidade as atividades didaticas, e implica a contabilizacéo
de sua carga horaria e consequente integralizacdo como componente curricular.
Artigo 99 da Resolucdo CEPEX/UFPI n° 177/12, entende-se por avaliacdo da
aprendizagem o processo formativo de diagnéstico, realizado pelo professor, sobre
as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como sobre os
conhecimentos por estes adquiridos. Artigo 100 da mencionada resolucéo, entende-
se por assiduidade do aluno a frequéncia as atividades didaticas (aulas tedricas e
praticas e demais atividades exigidas em cada disciplina) programadas para o
periodo letivo. Na referida resolucdo, em seu paragrafo unico é evidenciado: nao

havera abono de faltas, ressalvado os casos previstos em legislacdo especifica.

Assim, os componentes curriculares do curso preveem que as avaliacbes
terdo carater diagnéstico, continuo, processual e formativo mediante a utilizacéo de
varios instrumentos, tais como: trabalhos individuais e/ou coletivos; fichas de
observacbes; portfélio; relatérios; auto avaliacdo; provas escritas; provas
dissertativas; provas praticas; trabalhos; apresentacdes de trabalhos; projetos
interdisciplinares e outros. Cabe destacar, ocorréncia de especificidades para alunos
com necessidades educacionais especiais, conforme Resolugdo CEPEX/UFPI n°
54/2017.
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Os processos, instrumentos, critérios e valores de avaliacdo adotados
pelo professor serdo explicitados aos estudantes no inicio do periodo letivo, quando
da apresentacao do Plano de Ensino da disciplina. Ao estudante, sera assegurado o
direito de conhecer os resultados das avaliacbes mediante vistas dos referidos
instrumentos, apresentados pelos professores como etapa do processo de ensino-

aprendizagem.

10.2 Avaliacgao curricular

O processo avaliativo do curriculo ocorrera através de trés etapas,
articuladas entre si e assim denominadas: descricdo da realidade, critica da

realidade e criacao coletiva.

A descricao da realidade consiste na observacgao e registro das situacoes
que, no decorrer do curso, forem sendo identificadas como aspectos positivos e
negativos, dificuldades, falhas no curriculo e demais situacbes avaliadas como
probleméticas para o curso. Nesta fase devem ser coletadas todas as informagfes
consideradas importantes para o processo avaliativo atraves, principalmente, de dois

procedimentos de coleta de dados: a analise documental e a historia oral.

A andlise documental permitird detectar os aspectos negativos e positivos do
plano curricular, dos planos de ensino dos professores, das normas de
desenvolvimento do curso, da documentagcdo da matricula e controle académico dos
alunos vinculados ao processo de execucdo do curriculo. Destarte, a histéria oral
constitui instrumento que favorecera o registro dos depoimentos de professores e

alunos que expressem opinides e criticas sobre o curso.

A etapa referente a critica da realidade consistirA na socializacdo das
informacgdes levantadas na etapa de descricdo da realidade, buscando explicitar as
defasagens, erros e acertos identificados no desenvolvimento do curriculo. Os
procedimentos a serem adotados nesta etapa avaliativa sdo 0s encontros
pedagogicos com professores; com professores e alunos; com professores e alunos
egressos. Tais encontros devem acontecer periodicamente, a fim de que as falhas e
dificuldades identificadas no curso tenham condi¢cdes de serem redimensionadas

ainda no seu processo de desenvolvimento.
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A etapa de criacdo coletiva ocorrera simultaneamente com a critica da
realidade, constituindo-se de discusséo de propostas de acédo e tomada de decisdes
com vistas a compreensdo dos problemas identificados, resultando na melhoria e
aperfeicoamento do curriculo. Os resultados dos encontros pedagogicos serédo
registrados em relatérios, que constituirdo o acervo de informacdes basicas para o

desenvolvimento do curriculo.

O processo avaliativo sera concretizado através da execugdo permanente
dessas trés etapas e deverd ser realizado por uma comissdo constituida para este

fim sob a coordenacéo do Colegiado do Curso de Pedagogia do CMPP.

No processo avaliativo do curriculo de Pedagogia diferentes niveis de

avaliagdo devem ser considerados:

— Avaliacdo em nivel de cada disciplina: isto significa que professores e alunos
fardo sistematicamente a avaliacdo dos programas de ensino, dos
procedimentos de ensino e recursos didaticos utilizados, dos mecanismos de
avaliacdo de aprendizagem adotados a fim de diagnosticarem aspectos que
devem ser modificados ou aperfeicoados. O espaco apropriado para este
nivel de avaliacdo é a sala de aula, durante o desenvolvimento da disciplina,
sendo registrados os seus resultados e encaminhados ao Colegiado do
Curso que os terdo como subsidios a serem articulados com os resultados
dos outros niveis de avaliacao;

— Avaliacdo em nivel das disciplinas do mesmo semestre curricular: tem como
espaco apropriado os encontros pedagdégicos de professores no inicio e no
final do periodo letivo e, objetiva particularmente a discussdo coletiva dos
mecanismos de integracdo das disciplinas do semestre e/ou do Nucleo
Formativo com vistas a concretizacédo dos principios curriculares;

— Avaliacdo global do curriculo: os espacos apropriados serdo 0s seminarios
semestrais com a participacdo de professores, administradores, alunos,
egressos e profissionais das instituicbes onde os alunos estejam
desenvolvendo alguma atividade curricular. Desta avaliacdo deverao surgir
propostas para as alteracdes necessarias ao aperfeicoamento do curriculo,

bem como a melhoria da formacéo do pedagogo graduado na UFPI/CMPP.
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10.3 Avaliacédo do PPC

O planejamento e a implementagédo do projeto do curso, assim como seu
desenvolvimento, serd avaliado no CMPP, objetivando analisar as condi¢cdes de
ensino-aprendizagem dos estudantes, desde a adequacdo do curriculo e a
organizacdo didatico-pedagodgica até as instalacbes fisicas. Para tanto, sera
assegurada a participacdo do corpo discente, docente e técnico-administrativo, e
outras possiveis representacdes. Serdo estabelecidos instrumentos, procedimentos,
mecanismos e critérios da avaliacdo institucional do curso, incluindo auto avalia¢des.
Por conseguinte, a avaliacdo acontecera de forma continua, por meio das acdes do
Nucleo Docente Estruturante (NDE) e do Colegiado do Curso de Pedagogia, assim
como a nivel institucional, diante das acdes implementadas pela Comissao

Permanente de Avaliagéo (CPA).

Nesse sentido, a avaliacdo interna sera constante, com momentos
especificos para discussdo, contemplando a analise global e integrada das
diferentes dimensdes, estruturas, relagbes, compromisso social, atividades e
finalidades da instituicdo e do respectivo curso em questédo. Para isso, a Comissao
Permanente de Avaliacdo (CPA), com atuacdo autdbnoma e atribuicbes de conduzir
0S processos de avaliacdo internos da instituicdo, tem como uma de suas
atribuicdes, sistematizar e prestar as informacdes solicitadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Além disso, serédo
consideradas nas avaliagcdes externas, os resultados obtidos pelos alunos do curso
no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e os dados
apresentados pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES).
O resultado dessas avaliacdes periddicas apontard a adequacao e pertinéncia do
projeto do curso e para que se preveja as acbOes académico-administrativas

necessarias a serem implementadas.
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11 RECURSOS HUMANOS

Os professores do Curso de Pedagogia séo vinculados a dois
departamentos: Departamento de Fundamentos da Educacédo e Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino, ambos pertencentes ao Centro de Ciéncias da
Educacdo. Estes mesmos professores também s&o responséaveis pela formacéao

pedagogica dos cursos de licenciatura da UFPI.

Nos Quadros 8 e 9, constam a relacdo nominal dos professores efetivos

por departamento, bem como a titulagédo, CPF e regime de trabalho na UFPI.

Relacdo de docentes que atuam em cada disciplina do curso de

Pedagogia, vinculados a este ou a outras areas de estudo.
Departamento: Métodos e Técnicas de Ensino — DMTE

Quadro 8 - Relacao dos professores do DMTE

NOME TITULAQAO R.T. CPF
Ana Teresa Silva Sousa Doutora DE 298.050.822-53
Antonina Mendes Feitosa Soares Doutora DE 503.822.683-34
Antonia Edna Brito Doutora DE 138.116.733-00
Armstrong Miranda Evangelista Doutor DE 394.023.553-91
Disnah Barroso Rodrigues Doutora DE 373.363.803-44
Elmo de Sousa Lima Doutor DE 993.146.835-20
Eliana de Sousa Alencar Marques Doutora DE 516911753-15
Erica ires Conde Mestra DE 692.616.443-68
Francisca Carla Silva de Oliveira Doutora DE 968.692.675-53
Francisca de Lourdes dos Santos Leal Mestra DE 227.968.513-20
Francisco Gomes Vilanova Mestre DE 823.086.083-15
Francisco das Chagas Amorim de Carvalho Doutor DE 192.686.558-88
Francisco Newton Freitas Mestre DE 337.917.243-04
Gabriel Nunes Lopes Ferreira Mestre DE 037.398.103-19
Heloiza Ribeiro de Sena Monteiro Mestra DE 047.266.423-91
Hilda Maria Martins Bandeira Doutora DE 348.142.803-00
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Jerino Queiroz Ferreira Doutor DE 839.985.433-68
Janaina Gomes Viana Sousa Doutora DE 732.890.003-20
Josénia Lima Portela Carvalhédo Doutora DE 226.798.393-15
José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho Doutor DE 125.840.373-00
José Elielton de Sousa Doutor DE 000.234.193-00
Josélia Borges de Moura Furtado Mestre DE 010.319.543-25
Josélia Saraiva e Silva Doutora DE 372.546.693-91
Maria Divina Ferreira Lima Doutora DE 099.812.503-25
Maria da Gldéria Carvalho Moura Doutora DE 184.560.903-44
Maria Lemos Costa Doutora DE 474.333.613-91
Maria de Nazareth Fernandes Martins Mestra DE 483.742.453-87
Maria Noraneide Rodrigues Nascimento Mestra DE 462443103-06
Maria do Socorro Leal Lopes Doutora DE 066.902.893-20
Marta Maria Azevedo Queiroz Doutora DE 481.502.743-91
Marta Rochelly Ribeiro Gondinho Doutora DE 891.196.063-20
Maria Vilani Soares Doutora DE 304.764.023-87
Mesaque Silva Correia Doutor DE 769.574.702-53
Micaias Andrade Rodrigues Mestre DE 037.002.774-40
Mirtes Goncalves Honorio de Carvalho Doutora DE 133.563.053-87
Nilson Fonseca Miranda Doutor DE 227.214.523-04
Neuton Alves de Araljo Doutor DE 447.180.553-34
Norma Patricya Lopes Soares Doutora DE 429.033.783-04
Reijane Maria de Freitas Soares Doutora DE 131.425.263-15
Sandra Lima de Vasconcelos Doutora DE 439.016.034-68
Tecla Dias Torres Mestra DE 085.745.375-00
Teresa Christina Torres Silva Honério Doutora DE 151.021.063-68
Teresinha de Jesus Arauljo Magalhdes Nogueira Doutora DE 839.125.333-34
Vilmar Aires dos Santos Mestra DE 297.132.421-49
Wirla Risany Lima Carvalho Doutora DE 742.470.183-53

Fonte: Dados fornecidos pelo DMTE.
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Quadro 9 - Relacao dos professores do DEFE
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NOME TITULAQAO R.T. CPF

Ana Beatriz Sousa Gomes Doutora DE 327.795.003-44
Ana Valeria Marques Fortes Lustosa Doutora DE 343.516.801-30
Antbnia Dalva Franca Carvalho Doutora DE 239.920.263-53
Ana Raquel de Oliveira Doutora DE 032.917.933-07
Antbnio de Padua Carvalho Lopes Doutor DE 305.455.013-34
Antbnio Ferreira de Sousa Sobrinho Mestre DE 023.632.753-49
Carmen Lucia de Oliveira Cabral Doutora DE 136.596.775-15
Baltazar Campos Cortez Doutor DE 227.407.403-87
Carmen Lucia de Sousa Lima Mestra DE 240.858.803-06
Cassio Eduardo Soares Miranda Doutor DE 002.516.286-12
Cleania de Sales Silva Doutora DE 347.870.623-87
Daniel de Oliveira Franco Mestre DE 029.171.858-21
Denis Barros de Carvalho Doutor DE 512.701.024-00
Edna Maria Magalhdes do Nascimento Doutora DE 210.702.294-15
Fernanda Antbnia Barbosa da Mota Doutora DE 337.852.283-68
Filadélfia Carvalho de Sena Doutora DE 388.549.883-91
Francisco Williams de Assis Soares Gongalves Mestre DE 338.212.403-34
Francis Musa Boakari Doutor DE 344.096.961-49
Heraldo Aparecido Silva Doutor DE 121.132.498-20
Jane Bezerra de Sousa Doutora DE 395.878.003-20
Jodo Evangelista das Neves Araljo Doutor DE 226.475.623-34
Josélia Maria da Silva Farias Mestra DE 471.013-68
José Renato de Araudjo Sousa Doutor DE 504.138.213-15
Luis Carlos Sales Doutor DE 131.761.883-15
Maria da Gloria Duarte Ferro Silva Mestra DE 338.007.903-00
Maria de Fatima Ucho6a de Castro Macedo Doutora DE 047.290.993-20
Maria de Jesus dos Santos Mestra DE 351.087.623-72
Maria do Amparo Borges Ferro Doutora DE 199.340.763-49
Maria Dolores dos Santos Vieira Doutora DE 10391086871
Maria do Socorro Borges da Silva Doutora DE 504.965.063-15
Maria do Socorro Santos Leal Paixao Mestra DE 066.878.493-87
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Maria Escolastica de Moura Santos Doutora DE 730.711.703-78
Maria Solange Rocha da Silva Mestra DE 012.556.243-88
Maria Vilani Cosme de Carvalho Doutora DE 260.723.863-34
Marli Clementino Gongalves Doutora DE 619.642.803-97
Neide Cavalcante Guedes Doutora DE 135.596.563-20
Pedro Pereira dos Santos Doutor DE 645.236.401-49
Renata Gomes Monteiro Doutor DE 658.295.303-68
Rosa Maria de Almeida Macedo Doutora DE 077.574.413-15
Rosana Evangelista da Cruz Doutora DE 079.3703.358-11
Shara Jane Holanda Costa Adad Doutora DE 240.296.703-00

Fonte: Dados fornecidos pelo DEFE.
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12 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA

Para formacdo do Licenciado em Pedagogia € necesséario criar as
condicbes objetivas, referentes a infraestrutura para operacionalizacdo das
atividades de docentes e discentes. Nesse contexto, a Universidade Federal do
Piaui disponibiliza, por meio do Centro de Ciéncias da Educagéo, uma infraestrutura
fisica, administrativa e de programas especiais, necessarios e capazes de garantir
formacdo devidamente qualificada para o acesso, gestdo e permanéncia dos

discentes do Curso de Pedagogia.

A infraestrutura fisica se encontra vinculada a um arcabouco
administrativo, constituido de: Coordenacédo do Curso de Pedagogia e a vinculacao
de Departamentos responsaveis pela lotagdo dos docentes nos componentes
curriculares, sendo o Departamento de Fundamentos da Educacdo (DEFE) e
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE). Além destes
Departamentos, o Centro tem um Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGEd) com 20 Nucleos e/ou Grupos de Pesquisa formados por professores dos
Departamentos com acesso livre aos estudantes do Curso de Pedagogia para
ampliar sua formacao, e com um Programa de Educacao Tutorial (PET) que trabalha

com ensino, pesquisa e extensao.

Os espacos administrativos sdo organizados na Coordenac¢do do curso
com salas de recepcao, da chefia, sala de reunido, almoxarifado; em departamentos
com salas de chefia e de reunido; a Dire¢cdo de Centro com salas de recepcao, da
chefia, copa-cozinha, mecanografia, sala do Nucleo de Tecnologia e Informacao
(NTI). Portanto, o curso conta com quatro salas de reunides (uma do DEFE, uma do
DMTE, uma da Diretoria do CCE e uma da Coordenacgéo do Curso de Pedagogia).
Além de outros espacos, como: cinco banheiros comuns e trés banheiros para uso

de cadeirantes; ampla area de estacionamento de carros, motos e bicicletario.
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Os espacos didaticos-pedagogicos contam com 13 salas de aula; 40
gabinetes coletivos para professores; uma sala de video com 60 lugares; uma
biblioteca setorial e uma central; um Laboratério de Informética da Graduacao (LIG);
uma Brinquedoteca (Espaco "Peter Pan") que funciona como laboratério com jogos,
brinquedos, acervo de livros infantis e materiais ludicos de uso permanente; um
auditério denominado Salomé Cabral com 102 lugares; uma sala para coordenacao
do Estagio Supervisionado Obrigatério e de professores do quadro temporério; uma
sala destinada para projetos diversos, conforme necessidades dos professores. O
curso conta ainda com varias areas abertas de uso compartilhado, como: a praca de
alimentacdo, praca da coruja, praca do cajueiro, espaco interno do mesao, espaco

interno proximo ao auditério.
Laboratérios destinados ao curso

Na perspectiva de garantir uma formacao articulada com o campo de trabalho
e que possa responder as exigéncias da atualidade, incluindo-se neste particular o
contexto das novas tecnologias da comunicacdo e da informacédo, o Curso de
Pedagogia da UFPI conta com laboratérios e espacos onde podem desenvolvidos
aulas e demais atividades voltadas para o aluno, a fim de garantir ao futuro
pedagogo elementos necessarios ao dominio dos conhecimentos de sua formacéo e
atuacado profissional, bem como, mais especificamente, os dominios das novas

tecnologias aplicadas ao processo educacional.

O aspecto da aplicabilidade, ou seja, da concretizagéo da relacdo organica da
teoria com a pratica, principio basilar desse curriculo, tera, necessariamente, no
campo de pesquisa, estagio e atuacdo do futuro profissional — a escola, o mais
importante espaco de execucdo dessa proposta de formacdo. Assim, tanto o
laboratério propriamente dito quanto a escola compordo os espac¢os privilegiados

dessa articulacéo.

Especificamente o Curso de Pedagogia contara com o Laboratério de
Informatica da Graduacdo Prof. Luis Pereira de Sousa, destinado ao
desenvolvimento de atividades propiciadoras da articulacdo entre as novas
tecnologias da comunicacao e informacdo e o campo da educacao, onde, além das

aulas, os estudantes poderao fazer seus trabalhos académicos.
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13 EQUIVALENCIA CURRICULAR

Aos alunos que ingressaram no Curso de Pedagogia da UFPI antes das
mudancas aqui definidas e que ainda estiverem em processo de formacéo,
opcionalmente, sera garantido o direito de uma complementacao curricular para que
possam cursar as disciplinas necesséarias a ampliacdo de sua atuacdo profissional,
conforme estabelece esta proposta de curriculo.

A transicdo compulsoria acontecera para os alunos que ingressaram a
partir de 2018.1, considerando que a presente reformulacdo entrara em vigor em
2019.2. No Quadro 10, os componentes curriculares com suas respectivas
equivaléncias. Na primeira coluna da esquerda as disciplinas do curriculo proposto e

na segunda coluna da direita corresponde ao curriculo 2009 (4120-456).

Quadro 10 - Equivaléncias de disciplinas

Curriculo Proposto coD Curriculo Atual (4120-456)

SEMINARIO DE INTRODUCAO AO DFE0133 SEMINARIO DE INTRODUGCAO AO
CURSO DE PEDAGOGIA - 15h (1cr) CURSO DE PEDAGOGIA - 15h (1cr)

HISTORIA GERAL DA EDUCACAO - 60h HISTORIA DA EDUCAGCAO | - 60h
(4cr) (4cr)

SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ | - 60h

DFE0160

SOCIOLOGIA DA EDUCAGCAO | - 60h (4cr) | DFE0141

(4cr)
FILOSOFIA DA EDUCACAO I - 60h (4cr) DFE0136 (F;'g:)) SOFIA DA EDUCAGAO I - 60h
, FUNDAMENTOS
FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS DA | jcro140 | ANTROPOLOGICOS DA EDUCACAO
EDUCACAO - 60h (4cr) - 60h (4cr)

INICIACAO AO TRABALHO
DMT0295 | CIENTIFICO E A PESQUISA EM
EDUCACAO - 60h (4cr)

INICIAGAO AO TRABALHO CIENTIFICO E
A PESQUISA EM EDUCAGAO - 60h (4cr)

LIBRAS — 60h (4cr) DMTO0322 | LIBRAS — 60h (4cr)

PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO | - 60h (4cr) | DFE0135 (F:i'rc):o"OG'A RAEDUCACACI/=60n
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO Il - 60h SOCIOLOGIA DA EDUCACAO Il - 60h
(4cn) DFE0143 (acn

FILOSOFIA DA EDUCACAO Il - 60h
(4cr)

POLITICA E LEGISLAGAO DA LEGISLAGAO E ORGANIZACAO DA
EDUCAGAO BASICA EDUCAGAO BASICA - 60h (4cr)
PSICOLOGIA DA EDUCACAO i - 60h PSICOLOGIA DA EDUCAGAO I - 60h

(4cn) DFE0140 (4cn)

FILOSOFIA DA EDUCACAO I - 60h (4cr) DFE0139

DFE0148
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TEORIA DE CURRICULO E SOCIEDADE

TEORIA DE CURRICULO E

— 60h (4cr) DMT0298 | 55cIEDADE - 60 (4cr)
FINANCIAMENTO DA EDUCACAO DFEO0174 FINANCIAMENTO DA EDUCACAO -
BASICA - 60h (4cr) 60h (4cr)

. . HISTORIA DA EDUCACAO Il 60h
HISTORIA DA EDUCAGAG DO BRASIL E DFE0166 (4cr) e HISTORIA DA EDUCACAO I
DO PIAUI 90h (6cr)

60h e (4cr)
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE DFEOL70 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS - 60h (4cr) JOVENS E ADULTOS - 60h (4cr)
GESTAO DE SISTEMAS E UNIDADES DFEOL72 GESTAO DE SISTEMAS E
ESCOLARES — 60h (4cr) UNIDADES ESCOLARES — 60h (4cr)
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DFE0L68 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
INFANTIL INFANTIL - 60h (4cr)
DIDATICA GERAL - 60h (4cr) DMT0296 | DIDATICA GERAL - 60h (4cr)
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DFE0153 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
ESPECIAL - 60h (4cr) ESPECIAL - 60h (4cr)
FUNDAMENTOS PSICOSSOCIAIS DA DFEO178 ASPECTOS PSICOSSOCIAIS DA
APRENDIZAGEM — 60h (4cr) APRENDIZAGEM — 60h (4cr)
ORGANIZAGAO E COORDENACAO DO | 1ero176 | DO TRABALHO EDUCATIVG - 6oh
TRABALHO EDUCATIVO - 60h (4cr) (acn)
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO - 60h ALFABETIZACAO E LETRAMENTO -
DMTO0304
(4cr) 60h (4cr)
LINGUISTICA E ALFABETIZACAO - 60h LINGUISTICA E ALFABETIZACAO -
CLV0033
(4cr) 60h (4cr)
DIDATICA DA EDUCACAO INFANTIL - DMT0307 METODOLOGIA DA EDUCACAO
75h (5c¢r) INFANTIL - 75h (5cr)
AVALIACAO DE APRENDIZAGEM - 75h AVALIACAO DE APRENDIZAGEM -
DMTO0303
(5¢r) 75h (5cr)
ESTAGIO SUPERVISIONADO I-
ESTAGIO SUPERVISIONADO | - EE@“&%@X’OE_'\';& '@S:;?EASC%EQI o
PLANEJAMENTO E GESTAO DA DMTO0309
EDUCACAO - 135h (9¢1) SUPERVISIONADO II-
PLANEJAMENTO E GESTAO DA
EDUCACAO - 45h (3cr)
DIDATICA DA EDUCACAO DE JOVENS E DMT0355 METODOLOGIA DA EDUCACAO DE
ADULTOS - 75h (5cr) JOVENS E ADULTOS - 75h (5cr)
DIDATICA DAS CIENCIAS DA NATUREZA DMT0312 METODOLOGIA DAS CIENCIAS DA
- 75h (5¢r) NATUREZA - 75h (5¢cr)
PESQUISA EM EDUCAGCAO | - 60h (4cr) DMTO0308 ZE?;QU'SA EM EDUCACACTI-60h
EPISTEMOLOGIA, ETICA E PEDAGOGIA DFEO164 EPISTEMOLOGIA, ETICA E
— 45h (3cr) PEDAGOGIA — 60h (4cr)
PESQUISA EM EDUCAGCAO II - 60h (4cr) DMTO0310 (Tch)QU'SA EAEDCA R L -
DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA - DMT0305 METODOLOGIA DA LINGUA

75h (5cr)

PORTUGUESA - 75h (5cr)
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l(‘il;;URA EMMERARIA NA ESCOILA = Bl DMT LITERATURA INFANTIL - 60h (4cr)

LINGUAGEM, CORPO E MOVIMENTO — DMT MOTRICIDADE E ESCOLA - 60h (4cr)

60h (4cr)

DIDATICA DA MATEMATICA - 75h (5cr) DMTO0306 ISKOIPIOIS O DA AN A
75h (5cr)

TCC | — 45h (3cr) DMTO0317 | TCC |- 30h (2cr)

ESTAGIONSUPERVISIONADO - DMT0311 ESTAGIO SUPERVISIONADO III -

EDUCACAO INFANTIL - 135h (9cr) 105h (7cr)

DIDATICA DA GEOGRAFIA - 75h (5cr) DMTO0315 METODOLOGIA DA GEOGRAFIA -
75h (5cr)

DIDATICA DA HISTORIA - 75h (5cr) DMTO0316 ('\gE:)-ODOLOGIA SNt

TCC Il — 60h (4cr) DMTO0320 | TCC Il — 60h (4cr)

ESTAGIO SUPERVISIONADO IIl - ANOS ESTAGIO SUPERVISIONADO IV -

INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - DMTO0319 ANOS INICIAIS DO ENSINO

135h (9cr) FUNDAMENTAL - 105h (7cr)

DIDATICA DA ARTE — 75h (5cr) DMT ARTE E EDUCACAO - 60h (4cr)

Fonte: Produgcdo do NDE com base no PPC de 2009 e DCN de 2015.

O curriculo 4120-456, implantado em 2009 serd desativado em 2021.2,

portanto a Coordenacdo do Curso de Pedagogia construird um plano de trabalho
que fara a previsdo da desativacdo do curriculo 4120-456 (2009), assim como

informara aos alunos por meio de féruns e seminarios.
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APENDICE |

RELATORIO
ACERVO BIBLIOGRAFICO
BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR
CURSO DE PEDAGOGIA-CMPP

O acervo bibliogréfico fisico foi tombado e encontra-se disponivel na
Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branco-BCCB e na Biblioteca
Setorial do Centro de Ciéncias da Educacdo-BS/CCE, ambas situadas no Campus
Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga-Pl, CEP 64 049-550.

O acervo virtual para o Curso de Licenciatura em Pedagogia esta
disponibilizado nas bibliotecas da UFPI, quais sejam: Biblioteca Comunitaria
Jornalista Carlos Castello Branco-BCCB; e Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias
da Educacdo-BS/CCE, com acessos através dos sites: https://sigaa.ufpi.br/
sigaa/public/biblioteca/buscaPublicaAcervo.jsf e http://ufpi.br/biblioteca-bccb/236-

bccb/biblioteca; e email: bccb@ufpi.edu.br.

O acervo bibliografico basico e complementar fisico é adequado e
atualizado para os componentes curriculares descritos no PPC do Curso de
Pedagogia. A instituicAdo garante acesso ao acervo bibliogréfico
basico/complementar virtual tanto no ambiente interno com instalacdes e recursos
tecnolégicos que atende a demanda, sendo ofertado de forma ininterrupta via
internet. Aos portadores de deficiéncia sao disponibilizadas ferramentas de
acessibilidade e de solucfes de apoio a leitura, estudo e aprendizagem na Biblioteca
Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branco-BCCB da Universidade Federal do
Piaui.

O acervo periddico é constituido por exemplares fisicos e por exemplares
virtuais para acesso através de assinaturas de peridédicos, assim como acesso a
publicacdes de dominio publico. Estes periddicos possuem contexto especializado
que contemplam as unidades curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia. E
atualizado, de forma a garantir a quantidade de acesso demandada, com plano de

contingéncia, de modo a garantir 0 acesso e 0 servico.
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Teresina, 05 de novembro de 2018

Comisséo de elaboracédo do PPC de Pedagogia

Presidente da comissdo Membro

Membro Membro

Membro Membro
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APENDICE II

DOCUMENTACAO FOTOGRAFICA

Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (Margo/Abril/ 2018)

Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (Mar¢o/Abril/2018)
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Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (Mar¢o/Abril/2018)
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Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (Mar¢o/Abril/2018)
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Reunido do Colegiado do Curso de Pedagogia — (Margo/Abril/2018)
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Reunido do Colegiado do Curso de Pedagogia — (Marcgo/Abril/2018)

Reunido do Colegiado do Curso de Pedagogia e Nucleo Docente Estruturante —
NDE - (Maio/2018)
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Apresentacdo do PPC para os professores do DMTE e DEFE (agosto/2018)
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| ————aS —
Apresentacédo do PPC para os professores do DMTE e DEFE (agosto/2018)
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Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (setembro/2018)
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Reunido do Nucleo Docente Estruturante — NDE (novembro/2018)
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ANEXO |

Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de

Educacéo
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 (*) (**) (***)

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuicbes
legais e tendo em vista o disposto na Lei n° 9.131, de 24 de novembro de 1995, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, Lei n® 11.502, de
11 de julho de 2007, Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, Lei n°® 12.796, de 4 de abril de
2013, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67
e do artigo 87 da Lei n° 9.394, de 1996, que dispdem sobre a formacgéo de profissionais do
magistério, e considerando o Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, as Resolucdes
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, CNE/CP n°
3, de 15 de junho de 2012, e as Resolu¢cdes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e
CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica, bem como o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, homologado
por Despacho do Ministro de Estado da Educagéo publicado no Diério Oficial do Unido de
25 de junho de 2015, e
CONSIDERANDO que a consolidagcdo das normas nacionais para a formacdo de
profissionais do magistério para a educacao basica é indispenséavel para o projeto nacional
da educacéo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacéo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educagdo
escolar inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepcao sobre conhecimento, educacgéo e ensino € basilar para
garantir o projeto da educacao nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacéo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacao, sob
relacbes de cooperacao e colaboracéo entre entes federados e sistemas educacionais;
CONSIDERANDO que a igualdade de condi¢cbes para o0 acesso e a permanéncia na escola;
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas; o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacéo; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios
vitais para a melhoria e democratizagédo da gestédo e do ensino;
CONSIDERANDO que as instituicdes de educacao bésica, seus processos de organizacdo
e gestdo e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislacdo vigente, um papel estratégico
na formacdo requerida nas diferentes etapas (educacgdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio) e modalidades da educacao bésica;
(*) Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Se¢éo 1 —
pp. 8-12. (**) Retificacdo publicada no DOU de 3/7/2015, Secdo 1, p. 28: Na Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, publicada no Diario Oficial da Unido de 2/7/2015, Secao
1, pp. 8-12, no Art. 17, 8§ 1°, p. 11, onde se |é: "Il - atividades ou cursos de extenséo, oferecida
por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela
instituicBo de educacéo superior formadora;", leia-se: "lll - atividades ou cursos de extenséo,
oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extenséo
aprovado pela instituicdo de educacgdo superior formadora;". (***) Alterada pela Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017.
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CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Bésica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a formagéo
inicial e continuada, tais como: a) sélida formagdo teorica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacgéo;

CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pos-graduacdo e entre pesquisa e
extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional
do magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e constru¢cdo de conhecimentos, no dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a producao e a
socializacdo de significados no espaco social e que contribui para a constru¢cdo da
identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadao, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacao para o
trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as
instituicdes de educagéo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem
ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relacdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a instituicao;

CONSIDERANDO que a educacao em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educagédo e, também, uma mediagdo para efetivar o
conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento
juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educacao em
direitos humanos € uma necessidade estratégica na formagdo dos profissionais do
magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacao
profissional, assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condi¢cdes dignas de trabalho;

CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dinamica politico-pedagégica que requer
planejamento sistematico e integrado, Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacédo Basica, definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formacdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das
instituicbes de educacédo que as ofertam. 8§ 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as instituicbes formadoras em articulagédo
com os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira
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articulada, a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacdo
bésica, observando as normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE). 8§ 2° As instituicbes de ensino superior devem conceber a formacado inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do
atendimento as politicas publicas de educacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes),
manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como
expressao de uma politica articulada a educacéo basica, suas politicas e diretrizes. § 3° Os
centros de formacdo de estados e municipios, bem como as instituicGes educativas de
educacao basica que desenvolverem atividades de formacgdo continuada dos profissionais
do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educacéo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional,
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagogico de Formacdo Continuada
(PPFC) através de uma politica institucional articulada a educacado basica, suas politicas e
diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica aplicam-se a formacao de
professores para o exercicio da docéncia na educacgédo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacao (Educacédo de Jovens e Adultos,
Educacao Especial, Educacao Profissional e Tecnoldgica, Educa¢do do Campo, Educacdo
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes
areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar. 8§ 1° Compreende-se a docéncia como ac¢do educativa e
como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagodgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a solida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagcdo e constru¢cdo de conhecimentos e sua inovagdo, em
didlogo constante entre diferentes visées de mundo. § 2° No exercicio da docéncia, a acao
do profissional do magistério da educacao basica € permeada por dimensbes técnicas,
politicas, éticas e estéticas por meio de sdlida formacao, envolvendo o dominio e manejo de
contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovag¢des, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuacao desse profissional.

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na educacéo
basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e
modalidades — educacéo de jovens e adultos, educacéo especial, educacdo profissional e
técnica de nivel médio, educacéo escolar indigena, educagdo do campo, educacao escolar
quilombola e educacdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos
de determinada area e a participagdo na elaboragdo e implementacdo do projeto politico-
pedagogico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestao democratica e a avaliacao institucional.
§ 1° Por educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, pesquisa e
extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas relagdes criativas
entre natureza e cultura. § 2° Para fins desta Resolucdo, a educacdo contextualizada se
efetiva, de modo sistemético e sustentdvel, nas instituicdbes educativas, por meio de
processos pedagogicos entre os profissionais e estudantes articulados nas é&reas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos
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fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas para a formacdo ampla e cidada e para o
aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacdo bésica. § 3° A
formacao docente inicial e continuada para a educacao bésica constitui processo dindmico e
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educagdo e a
valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo pelos entes
federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de
educacdo credenciadas. 8§ 4° Os profissionais do magistério da educacdo basica
compreendem aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades
pedagdgicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades
escolares de educacédo bésica, nas diversas etapas e modalidades de educacéo (educacéo
infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacédo
especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacédo a distancia), e possuem a
formacdo minima exigida pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. § 5° Sao principios da Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Béasica: | - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacao basica
como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos & educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica; Il - a
formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como compromisso
com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagéo
soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacdo dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto,
contréria a toda forma de discriminagéo; Ill - a colaboracdo constante entre os entes
federados na consecucdo dos objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as
instituicdes formadoras e os sistemas e redes de ensino e suas instituigbes; IV - a garantia
de padréo de qualidade dos cursos de formagédo de docentes ofertados pelas instituicoes
formadoras; V - a articulacao entre a teoria e a préatica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; VI - o reconhecimento das instituicdes
de educacéo basica como espacos necessarios a formacgao dos profissionais do magistério;
VIl - um projeto formativo nas instituicbes de educacdo sob uma sélida base tedrica e
interdisciplinar que reflita a especificidade da formagéo docente, assegurando organicidade
ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacéo; VIl - a equidade
no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para a reducdo das desigualdades
sociais, regionais e locais; IX - a articulagdo entre formagéo inicial e formacédo continuada,
bem como entre os diferentes niveis e modalidades de educacao; X - a compreenséo da
formacdo continuada como componente essencial da profissionalizagdo inspirado nos
diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo
educativa, bem como ao projeto pedagodgico da instituicio de educagdo basica; Xl - a
compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da
necessidade de seu acesso permanente as informacgdes, vivéncia e atualizacdo culturais. §
6° O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacéo entre a
instituicAo de educacdo superior e o0 sistema de educacdo basica, envolvendo a
consolidacao de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacao docente, em
regime de colaboracao, e deve contemplar: | - sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos
profissionais; Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educagéo
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente; Ill - o contexto
educacional da regido onde sera desenvolvido; IV - as atividades de socializacdo e a
avaliagdo de seus impactos nesses contextos; V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras); VI - as questBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade. 8 7° Os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério
da educacao basica para a educacéo escolar indigena, a educacao escolar do campo e a
educacao escolar quilombola devem reconhecer que: | - a formacéo inicial e continuada de
profissionais do magistério para a educacdo basica da educacdo escolar indigena, nos
termos desta Resolugéo, devera considerar as normas e o ordenamento juridico préprios,
com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmagé@o e manutengdo de sua diversidade étnica; Il - a formagéo inicial e
continuada de profissionais do magistério para a educacéo basica da educacao escolar do
campo e da educacdao escolar quilombola, nos termos desta Resolucao, devera considerar a
diversidade étnico-cultural de cada comunidade.

Art. 4° A instituicAo de educacdo superior que ministra programas e cursos de formacéo
inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extenséo
para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Paragrafo Unico. Os centros de
formacdo de estados e municipios, bem como as instituicbes educativas de educacgéo
basica que desenvolverem atividades de formacdo continuada dos profissionais do
magistério, deverdo contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino e
pesquisa, para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico e o projeto pedagdgico
de formacao continuada.

) CAPITULO Il o
FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO PARA EDUCAGAO BASICA:
BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formagéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional,
pautada pela concepcdo de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem
como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis
como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta
a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacdo béasica e da profisséo,
para que se possa conduzir o(a) egresso(a): | - a integracdo e interdisciplinaridade
curricular, dando significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e
cultural, consoantes as exigéncias da educacdo basica e da educacgdo superior para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho; Il - a constru¢do do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagégicos essenciais ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa; Ill -
ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e produgdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educacdo basica; IV - as
dindmicas pedagdégicas que contribuam para o exercicio profissional e o desenvolvimento do
profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes
ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais, histérico-culturais,
afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagdgica, possibilitando as
condi¢Bes para o exercicio do pensamento critico, a resolugdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacdo, a lideranca e a autonomia; V - a
elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais, acompanhando as transformacdes gnosioldgicas e epistemoldgicas
do conhecimento; VI - ao uso competente das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo
(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da formacao cultural



180

dos(das) professores(as) e estudantes; VIl - & promoc¢ao de espacos para a reflexado critica
sobre as diferentes linguagens e seus processos de construcdo, disseminacdo e uso,
incorporando-os ao processo pedagdgico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento
da criticidade e da criatividade; VIII - a consolidacdo da educacdo inclusiva através do
respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras; IX - a aprendizagem e ao
desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio
de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam a formacédo e estimulem o
aprimoramento pedagdgico das instituicoes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades, cursos e programas de
formacdo inicial e continuada, bem como os conhecimentos especificos, interdisciplinares,
os fundamentos da educacdo e os conhecimentos pedagdgicos, bem como didaticas e
praticas de ensino e as vivéncias pedagodgicas de profissionais do magistério nas
modalidades presencial e a distancia, devem observar o estabelecido na legislacdo e nas
regulamentacBes em vigor para 0s respectivos niveis, etapas e modalidades da educagéo
nacional, assegurando a mesma carga horaria e instituindo efetivo processo de organizacao,
de gestédo e de relagédo estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento e
avaliacdo do curso, dos docentes e dos estudantes.

CAPITULO I
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacao inicial e continuada deverd possuir um repertério de
informacg0des e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidacao vira
do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética, de modo a lhe permitir: | - o conhecimento da instituicdo educativa como
organizacdo complexa na funcdo de promover a educacdo para e na cidadania; Il - a
pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da area
educacional e especifica; Ill - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos
educativos e na organizagdo e gestdo de instituicdes de educacédo basica. Paragrafo unico.
O PPC, em articulacdo com o PPl e o PDI, deve abranger diferentes caracteristicas e
dimensdes da iniciacdo a docéncia, entre as quais: | - estudo do contexto educacional,
envolvendo acdes nos diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratorios,
bibliotecas, espacos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias; Il - desenvolvimento de
acdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade pedagogica
clara para o ensino e o processo de ensinoaprendizagem; Il - planejamento e execucao de
atividades nos espacos formativos (instituicdes de educacédo basica e de educacao superior,
agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnolégicos, fisicos e virtuais que
ampliem as oportunidades de construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em formacao; IV -
participacao nas atividades de planejamento e no projeto pedagégico da escola, bem como
participacdo nas reunides pedagolgicas e 6rgdos colegiados; V - andlise do processo
pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos conteudos especificos e pedagdgicos, além das
diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica; VI - leitura e discussdo de
referenciais tedricos contemporéaneos educacionais e de formacdo para a compreensao e a
apresentacdo de propostas e dindmicas didaticopedagogicas; VII - cotejamento e andlise de
contetdos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares para a educacédo basica,
bem como de conhecimentos especificos e pedagoégicos, concepgdes e dinamicas didatico-
pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educacao
bésica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos conteudos; VIII -
desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais,
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incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-
pedagdgicas; IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfolio ou recurso
equivalente de acompanhamento.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacéo inicial em nivel superior devera, portanto,
estar apto a: | - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; Il - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da
educacao basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que néo tiveram oportunidade
de escolarizagdo na idade propria; Il - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacao basica; IV - dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e
as abordagens tedricometodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano; V - relacionar a linguagem dos meios de
comunicac¢ao a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacgédo e comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem; VI -
promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade; VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; VIII - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de
géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de
educacao bésica, planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais; X - participar da gestdo das instituicbes de educacdo basica,
contribuindo para a elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagogico; Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagodgicas, entre outros; XIlI - utilizar
instrumentos de pesquisa adequados para a constru¢cdo de conhecimentos pedagogicos e
cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria pratica e a discussédo e disseminacdo
desses conhecimentos; Xlll - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinacdes legais, como componentes de formacao
fundamentais para o exercicio do magistério. Paragrafo Unico. Os professores indigenas e
aqueles que venham a atuar em escolas indigenas, professores da educacao escolar do
campo e da educacdo escolar quilombola, dada a particularidade das popula¢cdes com que
trabalham e da situagdo em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo: | -
promover dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos sociais sobre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas
proprios da cultura local; Il - atuar como agentes interculturais para a valorizagéo e o estudo
de temas especificos relevantes.

) CAPITULO IV o ,
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacéo inicial para os profissionais do magistério para a educacao
basica, em nivel superior, compreendem: | - cursos de graduacao de licenciatura; Il - cursos
de formacdo pedagdgica para graduados nédo licenciados; Il - cursos de segunda
licenciatura. 8 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacéo inicial dos profissionais do magistério da educagédo basica
articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum nacional
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explicitada no capitulo Il desta Resolucdo. § 2° A formagéo inicial para o exercicio da
docéncia e da gestdo na educacéo béasica implica a formacao em nivel superior adequada a
area de conhecimento e as etapas de atuagdo. § 3° A formacéo inicial de profissionais do
magistério sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrédo
académico, cientifico e tecnologico e cultural.

Art. 10. A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da
educacao béasica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulacdo entre estudos
tedrico-praticos, investigacao e reflex@o critica, aproveitamento da formacgao e experiéncias
anteriores em instituicdes de ensino. Paragrafo Unico. As atividades do magistério também
compreendem a atuacao e participacdo na organizacao e gestdo de sistemas de educacao

basica e suas instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento, desenvolvimento,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dinamicas
pedagdgicas e experiéncias educativas; Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnolégico das areas especificas e do campo educacional.

Art. 11. A formacao inicial requer projeto com identidade propria de curso de licenciatura
articulado ao bacharelado ou tecnologico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de formagéo
pedagogica de docentes, garantindo: | - articulagdo com o contexto educacional, em suas
dimensdes sociais, culturais, econdmicas e tecnoldgicas; Il - efetiva articulagdo entre
faculdades e centros de educacéo, institutos, departamentos e cursos de areas especificas,
além de foruns de licenciatura; lll - coordenagéo e colegiado préprios que formulem projeto
pedagdgico e se articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e
PPI, tomem decisdes sobre a organizacao institucional e sobre as questfes administrativas
no ambito de suas competéncias; IV - interacdo sistematica entre o0s sistemas, as
instituicdbes de educacgdo superior e as instituicoes de educagdo bésica, desenvolvendo
projetos compartilhados; V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos
contetdos especificos da area de atuagdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias; VI - organizagéo institucional para a formagéo dos formadores, incluindo tempo
e espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacao sobre o aprendizado dos professores em formacao; VIl - recursos pedagoégicos
como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informacéo e da comunicacdo, com qualidade e quantidade, nas instituicbes de formacao;
VIl - atividades de criacdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e futuros
professores.

Art. 12. Os cursos de formacgéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-ao dos seguintes nicleos: | - nacleo de estudos de
formacéo geral, das &reas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepcdes, conteludos e critérios oriundos de diferentes éareas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os
fundamentos da educacéo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizagfes e da
sociedade; b) principios de justica social, respeito a diversidade, promoc¢éo da participagéo e
gestdo democrdtica; c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira; d) observagéo, andlise, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de processos educativos e de experiéncias educacionais em
instituicdes educativas; e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser
humano e préticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ladica, artistica, ética e biopsicossocial; f) diagndstico sobre as necessidades e
aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade relativamente a educacgéo, sendo capaz
de identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradigcbes e de considera-los nos
planos pedagdgicos, no ensino e seus processos articulados a aprendizagem, no
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planejamento e na realizacdo de atividades educativas; g) pesquisa e estudo dos contetdos
especificos e pedagodgicos, seus fundamentos e metodologias, legislacdo educacional,
processos de organizagdo e gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento, avaliacao
e curriculo; h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cddigos
linguisticosociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos
pertinentes as etapas e modalidades de educacao basica; i) pesquisa e estudo das relacdes
entre educacao e trabalho, educacao e diversidade, direitos humanos, cidadania, educacéo
ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea; j) questbes
atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando o
saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; 1) pesquisa, estudo,
aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producdo especifica sobre organizacdo e gestdo da
educacao nacional. Il - ntcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacao profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdégicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo
as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades: a) investigacdes sobre
processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional; b) avaliacdo,
criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem
gue contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira; c) pesquisa e estudo
dos conhecimentos pedagoégicos e fundamentos da educacdo, didaticas e praticas de
ensino, teorias da educacéo, legislacdo educacional, politicas de financiamento, avaliacao e
curriculo. d) Aplicacdo ao campo da educagéo de contribuicbes e conhecimentos, como o
pedagdgico, o filosofico, o histérico, o antropolédgico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural; Ill - ndcleo de estudos
integradores para enriguecimento curricular, compreendendo a participacdo em: a)
seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extenséo, entre outros, definidos no projeto institucional da
instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicdo; b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagdgicos; c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no
PPC; d) atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social.

N CAPITULO V o )
DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA EM NIiVEL
SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacédo inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacgéo
para 0 exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica, incluindo o
ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da
producao e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por
meio da garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares. 8 1° Os cursos de
que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formagéo e atuacdo na educacgdo bésica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
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lll - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucao,
conforme o projeto de curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-
praticas de aprofundamento em &reas especificas de interesse dos estudantes, conforme
nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacao cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de
curso da instituicdo. 8 2° Os cursos de formagéo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da educacgéo, formacao
na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias,
direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. 8 3° Devera ser
garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia. § 4° Os critérios de organiza¢do da matriz curricular,
bem como a alocagéo de tempos e espagos curriculares, se expressam em eixos em torno
dos quais se articulam dimensfes a serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta
Resolucéo. 8§ 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverao
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagodgicas ndo sera
inferior a quinta parte da carga horaria total. § 6° O estagio curricular supervisionado é
componente obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho
académico.

Art. 14. Os cursos de formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisério, ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados
em cursos relacionados a habilitacao pretendida com sélida base de conhecimentos na area
estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e
guatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o
curso de origem e a formacdo pedagdgica pretendida. 8 1° A definicdo da carga horaria
deve respeitar os seguintes principios: | - quando o curso de formacao pedagdgica pertencer
a mesma area do curso de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;
Il - quando o curso de formag&o pedagogica pertencer a uma area diferente da do curso de
origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas; lll - a carga
horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas; IV - devera haver
500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao inciso | deste
paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta
Resolucao, conforme o projeto de curso da instituicdo; V - devera haver 900 (novecentas)
horas dedicadas as atividades formativas referentes ao inciso Il deste paragrafo,
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucéo,
conforme o projeto de curso da instituicdo; VI - deverd haver 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
alunos, conforme nucleo definido no inciso Ill do artigo 12, consoante o projeto de curso da
instituicdo; 8 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteddos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da educagéo, formacao
na area de politicas publicas e gestao da educacdo, seus fundamentos e metodologias,
direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. § 3° Cabe a
instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre a



185

formacéo do candidato e a habilitagdo pretendida. § 4° O estégio curricular supervisionado é
componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a prética e com as demais atividades de trabalho
académico. 8§ 5° A oferta dos cursos de formagéo pedagogica para graduados podera ser
realizada por instituicbes de educacdo superior, preferencialmente universidades, que
ofertem curso de licenciatura reconhecido e com avaliagdo satisfatéria realizada pelo
Ministério da Educacdo e seus 6rgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a
emissdo de novos atos autorizativos. 8 6° A oferta de cursos de formacg&o pedagogica para
graduados devera ser considerada quando dos processos de avaliagdo do curso de
licenciatura mencionado no paragrafo anterior. 8 7° No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o
Ministério da Educacéo, em articulacdo com os sistemas de ensino e com os féruns
estaduais permanentes de apoio a formagdo docente, proceder4d a avaliagdo do
desenvolvimento dos cursos de formacao pedagdgica para graduados, definindo prazo para
sua extincdo em cada estado da federacgéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel de 800
(oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a formacéo
original e a nova licenciatura. § 1° A definicdo da carga horaria deve respeitar os seguintes
principios: | - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do curso de
origem, a carga horéaria devera ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas; Il - quando o curso de
segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da do curso de origem, a carga horaria
devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas; Ill - a carga horaria do estagio
curricular supervisionado € de 300 (trezentas) horas; § 2° Durante o processo formativo,
devera ser garantida efetiva e concomitante relagcdo entre teoria e pratica, ambas
fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia. § 3° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos
contetdos especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus
fundamentos e metodologias, bem como contelddos relacionados aos fundamentos da
educacao, formagéo na area de politicas publicas e gestdo da educagéo, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagcdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. § 4°
Os cursos descritos no caput poderéo ser ofertados a portadores de diplomas de cursos de
graduacdo em licenciatura, independentemente da area de formacgéo. § 5° Cabe a instituicdo
de educacdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre a formag¢éo do
candidato e a habilitacdo pretendida. § 6° O estégio curricular supervisionado é componente
obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho
académico. § 7° Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no
magistério e exercendo atividade docente regular na educacado basica poderao ter reducéo
da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas. § 8°
A oferta dos cursos de segunda licenciatura podera ser realizada por instituicdo de
educacao superior que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliacdo satisfatéria
pelo MEC na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos
autorizativos. 8 9° A oferta de cursos de segunda licenciatura devera ser considerada
quando dos processos de avaliagdo do curso de licenciatura mencionado no paragrafo
anterior. 8 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na
educacao basica publica, coordenados pelo MEC em regime de colaboracdo com os
sistemas de ensino e realizados por instituicbes publicas e comunitarias de educacgéo
superior, obedecerdo as diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolugao.
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) CAPITULO VI ,
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagodgicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacao basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concep¢ao de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta: | - os sistemas e as redes de
ensino, o projeto pedagogico das instituicdes de educagdo béasica, bem como os problemas
e os desafios da escola e do contexto onde ela estd inserida; Il - a necessidade de
acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia; 1ll - o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica; IV - o didlogo e a parceria com atores
e instituicBes competentes, capazes de contribuir para alavancar novos patamares de
qualidade ao complexo trabalho de gestéo da sala de aula e da instituicdo educativa.

Art. 17. A formacédo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, extenséo, aperfeicoamento, especializagdo, mestrado e
doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da
educacao, a area de atuacao do profissional e as instituicdes de educacgédo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacdo. 8 1° Em consonéncia com a legislacdo, a
formacao continuada envolve: | - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e
instituicbes de educagdo basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovacoes
pedagdgicas, entre outros; |l - atividades ou cursos de atualizacdo, com carga horaria
minima de 20 (vinte) horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas
diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do docente; Il - atividades ou cursos de
extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de
extensdo aprovado pela instituicAo de educacdo superior formadora; IV - cursos de
aperfeicoamento, com carga horéria minima de 180 (cento e oitenta) horas, por atividades
formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagoégico da instituicdo de educacéo
superior; V - cursos de especializacdo lato sensu por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto pedagogico da instituicdo de educagédo superior e de acordo com
as normas e resolugbes do CNE; VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por
atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdégico do curso/programa da
instituicAo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolucbes do CNE e da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes; VII - curso de
doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do
curso/programa da instituicdo de educacédo superior, respeitadas as normas e resolucdes do
CNE e da Capes. 8§ 2° A instituicdo formadora, em efetiva articulacdo com o planejamento
estratégico do Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente e com o0s
sistemas e redes de ensino e com as instituicbes de educacao basica, definird no seu
projeto institucional as formas de desenvolvimento da formagé&o continuada dos profissionais
do magistério da educacdo bésica, articulando-as as politicas de valorizacdo a serem
efetivadas pelos sistemas de ensino.

CAPITULO VI )
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZAGAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacdo dos profissionais do magistério da
educacao basica, que devem ter assegurada sua formacao, além de plano de carreira, de
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acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da
educacao bésica e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e
nas diretrizes de formacéo, segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educacao superior,
em articulacdo com os sistemas e redes de ensino de educacdo béasica. § 1° Os
profissionais do magistério da educacdo basica compreendem aqueles que exercem
atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, como definido no artigo 3°, § 4°,
desta Resolugéo; 8§ 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educagéo
basica deve constar quem séo esses profissionais, bem como a clara explicitacdo de sua
titulagéo, atividades e regime de trabalho. 8 3° A valorizagdo do magistério e dos demais
profissionais da educacdo deve ser entendida como uma dimensdo constitutiva e
constituinte de sua formacéo inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de
construcao, definicdo coletiva e aprovacao de planos de carreira e salario, com condi¢des
gue assegurem jornada de trabalho com dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser
cumprida em um Unico estabelecimento de ensino e destinacdo de 1/3 (um terco) da carga
horaria de trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério,
tais como: | - preparacdo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas; Il -
participacdo na elaboracdo e efetivagdo do projeto politico-pedagogico da instituicdo
educativa; Il - orientagdo e acompanhamento de estudantes; IV - avaliagdo de estudantes,
de trabalhos e atividades pedagdgicas; V - reunibes com pais, conselhos ou colegiados
escolares; VI - participacdo em reunibes e grupos de estudo e/ou de trabalho, de
coordenagdo pedagogica e gestdo da escola; VIl - atividades de desenvolvimento
profissional; VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade
escolar na qual se insere a atividade profissional.

Art. 19. Como meio de valorizagdo dos profissionais do magistério publico nos planos de
carreira e remuneracdo dos respectivos sistemas de ensino, devera ser garantida a
convergéncia entre formas de acesso e provimento ao cargo, formacéo inicial, formacéo
continuada, jornada de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a carga
horaria de trabalho, progresséo na carreira e avaliacdo de desempenho com a participacao
dos pares, asseverando-se: | - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado
para assegurar a qualidade da acdo educativa; Il - fixacdo do vencimento ou salario inicial
para as carreiras profissionais da educagédo de acordo com a jornada de trabalho definida
nos respectivos planos de carreira no caso dos profissionais do magistério, com valores
nunca inferiores ao do Piso Salarial Profissional Nacional, vedada qualquer diferenciacéo
em virtude da etapa ou modalidade de educacgéo e de ensino de atuacéo; Il - diferenciacéo
por titulacdo dos profissionais da educacdo escolar basica entre os habilitados em nivel
médio e os habilitados em nivel superior e pds-graduacdo lato sensu, com percentual
compativel entre estes ultimos e os detentores de cursos de mestrado e doutorado; IV -
revisdo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do Piso; V - manutencao
de comissao paritaria entre gestores e profissionais da educacdo e os demais setores da
comunidade escolar para estudar as condi¢cdes de trabalho e propor politicas, praticas e
acdes para o bom desempenho e a qualidade dos servicos prestados a sociedade; VI -
elaboracdo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio probatério dos
profissionais do magistério, com a sua participacao; VII - oferta de programas permanentes
e regulares de formacdo e aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicdo de
licengcas remuneradas e formacdo em servigo, inclusive em nivel de pos-graduacdo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacéao basica.

Art. 20. Os critérios para a remuneracdo dos profissionais do magistério publico devem se
pautar nos preceitos da Lei n°® 11.738, de 16 de julho de 2008, que estabelece o Piso
Salarial Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, que
dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgé&o
Bésica e Valorizacdo do Magistério (Fundeb), destinada ao pagamento dos profissionais do
magistério, bem como no artigo 69 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define
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0s percentuais minimos de investimento dos entes federados na educacéo, em consonancia
com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Paragrafo unico. As fontes de recursos para o pagamento da remuneracdo dos
profissionais do magistério publico sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicdo
Federal e no artigo 60 do seu Ato das Disposi¢cées Constitucionais Transitérias, além de
recursos provenientes de outras fontes vinculadas a manutengéo e ao desenvolvimento do
ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacdo e gestdo da educacdo basica, incluindo as
orientagbes curriculares, os entes federados e respectivos sistemas de ensino, redes e
instituicdes educativas deverdo garantir adequada relacdo numérica professor/educando,
levando em consideracdo as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e
modalidades da educacéo e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULOVII
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formagédo de professores que se encontram em funcionamento
deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua
publicacdo. Paragrafo unico. Os pedidos de autorizagcdo para funcionamento de curso em
andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacdes
necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo érgao
proprio do sistema e acompanhados por comissdes préprias de cada area.

Art. 24. Os cursos de formagé&o inicial de professores para a educacdo béasica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo objeto de
regulamentacdo suplementar.

Art. 25. Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢coes
em contrério, em especial a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a Resolugéo
CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002 e suas alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas
alteracdes, a Resolugcdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugédo n° 3, de 7 de
dezembro de 2012.

GILBERTO GONCALVES GARCIA
Presidente do Conselho Nacional de Educacgédo (CNE)
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ANEXO I

Resolucdo CNE/CP n° 02/2017, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho
Nacional de Educacéao (BNCC, 2017)
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 (*)
(*) Resolucdo CNE/CP 2/2017. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de
2017, Secédo 1, pp. 41 a 44.

Institui e orienta a implantacédo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagéo
Basica.
O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuicbes
legais, e tendo em vista o disposto no § 1° do art. 9° e no art. 90 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no 8§ 1° do art. 6° e no 8§ 1° do art. 7° da Lei n°® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, com a redacédo dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de
1995, e com fundamento nos artigos 205 e 210 da Constituicdo Federal, no art. 2°,
no inciso 1V do art. 9°, e nos artigos 22, 23, 26, 29, 32 e 34, da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, nas metas e diretrizes, definidas no Plano Nacional de
Educacao, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, bem como no
Parecer CNE/CP n° 15/2017, homologado pela Portaria MEC n° 1.570, de 20 de
dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial da Unido de 21 de dezembro de
2017, Secao 1, pag. 146, e

CONSIDERANDO que o art. 205 da Constituicdo Federal define que “a educacéao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, preceito
esse reafirmado no art. 2° da Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), nos seguintes termos: “a educagao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho”;

CONSIDERANDO que o art. 210 da Constituicao Federal define que “serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, e
que o art. 9° da LDB, ao definir umas das incumbéncias da Uniéo, em seu inciso V,
como a de “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteados minimos, de modo
a assegurar formacao basica comum?”;

CONSIDERANDO que o § 1° art. 9° da LDB, estabelece que “na estrutura
educacional, havera um Conselho Nacional de Educacéo, com fun¢des normativas e
de supervisdo e atividade permanente, criado por lei”’; e que, complementarmente, o
art. 90 da mesma LDB define que, “as questfes suscitadas na transicdo entre o
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regime anterior e o que se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional
de Educacédo ou, mediante delegacao deste, pelos 6rgdos normativos dos sistemas
de ensino, preservada a autonomia universitaria”;

CONSIDERANDO que o art. 22 da LDB esclarece que “a educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”,

CONSIDERANDO que o art. 23 da LDB define que “a educacdo basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar”;

CONSIDERANDO que o art. 26 da LDB, na redacédo dada pela Lei n® 12.796/2013,
estipula que “os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”,

CONSIDERANDO que o art. 27 da LDB indica que os contetdos curriculares da
Educacdo Basica observardao, entre outras, a diretriz da “difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito
ao bem comum e a ordem democratica”;

CONSIDERANDO que o art. 29 da LDB, na redagédo dada pela Lei n® 12.796/2013,
define que, “a educacédo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade”;

CONSIDERANDO que o art. 32 da LDB, na redacéao dada pela Lei n°® 11.274/2006,
determina que “o ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacéo béasica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicéo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”.

CONSIDERANDO que a Meta 2 do Plano Nacional de Educacdo, de duragao
decenal, aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, ao definir a
obrigatoriedade de “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
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populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa
e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
altimo ano de vigéncia deste PNE” (1924), define como estratégia 2.1 que “o
Ministério da Educacéo, em articulacdo e colaboragcdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia deste
PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo, precedida de
consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental”, e, na sequéncia,
em sua estratégia 2.2, determina como missdo “pactuar entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 5°
do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino
fundamental”.

CONSIDERANDO que a Meta 7 do PNE, na estratégia 7.1, fixa que se deve:
‘estabelecer e implantar, mediante pactuacdo inter-federativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacéo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local”.

CONSIDERANDO que, em 6 de abril de 2017, ap6s ampla consulta publica
nacional, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recebeu do Ministério da
Educacao (MEC), em cumprimento a orientacées de ordem legal e normativa sobre
a matéria, o documento da “Base Nacional Comum Curricular — BNCC”, com
proposta pactuada em todas as Unidades da Federacdo, estipulando-se ali “direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para os alunos da Educacgao
Basica”, nas etapas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental;

CONSIDERANDO que o Conselho Nacional de Educacédo recebeu a proposta da
“Base Nacional Comum Curricular — BNCC”, na qualidade de Orgdo de Estado
presente na estrutura educacional brasileira, com “funcdes normativas e de
supervisdo e atividade permanente”, tal qual previsto no 8 1°, do art. 9° da LDB, e
criado pela Lei n° 9.131/1995, que alterou a redacdo da Lei n® 4.024/1961, o qual
conta, ainda, com a misséo especifica, nos termos do art. 90 da Lei n° 9.394/1996
(LDB), de resolver toda e qualquer questao suscitada em relacdo a implantacdo de
dispositivos normativos da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional ,
em regime de colaboracdo com o0s demais 6rgdos normativos dos sistemas de
ensino;

CONSIDERANDO que compete, também, ao mesmo Conselho Nacional de
Educacdo, enquanto Orgdo de Estado responsavel pela articulagio entre as
instituicbes da sociedade civil e as organizacdes governamentais, nos termos do
inciso Il do art. 5° da Lei n°13.005/2014, responder por agdes de monitoramento
continuo e avaliacdo periodica da execucdo das metas do Plano Nacional de
Educacédo (PNE), bem como, entre outras incumbéncias, segundo o inciso Il do § 1°
do mesmo artigo, “analisar e propor politicas publicas para assegurar a
implementacgdo das estratégias e cumprimento das metas” do PNE;
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CONSIDERANDO que , na condi¢cdo de 6rgdo normativo do Sistema Nacional de
Educacao, cabe ao CNE, em relacdo a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental,
apreciar a proposta da BNCC, elaborada pelo MEC, produzindo parecer especifico
sobre a matéria, acompanhado de Projeto de Resolugéo, o qual, nos termos legais e
regulamentares, uma vez homologado pelo Ministro da Educacgdo, seré
transformado em Resolugcdo Normativa do Conselho Nacional de Educacdo, a
orientar sistemas e instituicdes ou redes de ensino em todo o territério nacional, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica,;

CONSIDERANDO que, em conformidade com a tradicdo deste Colegiado desde a
sua implantacdo, que se deu had mais de vinte anos, o Conselho Nacional de
Educacdo desenvolveu esse trabalho de discussdo da Base Nacional Comum
Curricular mediante articulacdo e ampla participacdo de toda a comunidade
educacional e sociedade brasileira, promovendo audiéncias publicas nacionais nas
cinco regibes do pais: Manaus, Regido Norte, dia 7 de julho; Recife, Regido
Nordeste, dia 28 de julho; Floriandpolis, Regido Sul, dia 11 de agosto; Sdo Paulo,
Regido Sudeste, dia 25 de agosto, e, finalmente, Brasilia, Regido Centro- Oeste, dia
11 de setembro de 2017;

CONSIDERANDO que, em todas as audiéncias publicas, os mais diversos
segmentos da sociedade tiveram real oportunidade de participacdo, e efetivamente
ofereceram suas contribuicbes, as quais se consubstanciaram em documentos
essenciais para gque este Projeto de Resolucéo, elaborado pelo Conselho Nacional
de Educacao, de fato refletisse as necessidades, os interesses, a diversidade e a
pluralidade, presentes do panorama educacional brasileiro, e os desafios a serem
enfrentados para a construcdo de uma Educacdo Basica Nacional, nas etapas da
educacéo infantil e o ensino fundamental, que seja verdadeiramente democratica e
de qualidade;

CONSIDERANDO que as orientacdes presentes nesta Resolucdo, em termos de
seu conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes da Educacdo Basica devem desenvolver ao longo das etapas da
Educacéao Infantil e do Ensino

Fundamental, efetivamente subsidiem a construcdo de curriculos educacionais
desafiadores por parte das instituicdes escolares, e, quando for o caso, por redes de
ensino, comprometidos todos com o zelo pela aprendizagem dos estudantes,
republicanamente, sem distincdo de qualquer natureza.
Resolve:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° A presente Resolugcdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criancas,
jovens e adultos no ambito da Educacdo Basica escolar, e orientam sua
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implementacéo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem
como pelas instituicées ou redes escolares.

Paragrafo Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da
LDB, no processo de construgdo de suas propostas pedagogicas, atendidos todos
os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na BNCC, as instituicoes
escolares, redes de escolas e seus respectivos sistemas de ensino poderédo adotar
formas de organizacao e propostas de progressao que julgarem necessarios.

Art. 2° As aprendizagens essenciais sao definidas como conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se
em competéncias.

Paragrafo unico. As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de
todos os educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da
Educacao Basica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° No ambito da BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolucéo, com fundamento no caput do art.
35-A e no 81° do art. 36 da LDB, a expressao “competéncias e habilidades” deve ser
considerada como equivalente a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem”
presente na Lei do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Art. 4° A BNCC, em atendimento a LDB e ao Plano Nacional de Educacédo (PNE),
aplica-se a Educacédo Basica, e fundamenta-se nas seguintes competéncias gerais,
expressao dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem
desenvolvidas pelos estudantes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas;

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural,

4. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéao, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva;
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacéo ao cuidado consigo mesmo, com 0S outros e com o planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucéo de conflitos, de forma harménica, e a
cooperacao, fazendo-se respeitar, bem como promover o0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

CAPITULO Il i
DO PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO

Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
instituicbes ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo Basica, dos
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revisarem 0s
seus curriculos.

81° A BNCC deve fundamentar a concepgéo, formulacdo, implementacao, avaliagéo
e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagogicas das
instituicbes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulacdo e coordenacgao
de politicas e acbes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual,
distrital e municipal, especialmente em relacdo a formacdo de professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a definicAo de recursos didaticos e aos critérios
definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacao de qualidade.

82° A implementacdo da BNCC deve superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés
esferas de governo e balizando a qualidade da educacéo ofertada.

CAPITULO 1l
DA BNCC, DO CURRICULO E DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Art. 6° As propostas pedagodgicas das instituicbes ou redes de ensino, para
desenvolvimento dos curriculos de seus cursos, devem ser elaboradas e executadas
com efetiva participacdo de seus docentes, os quais devem definir seus planos de
trabalho coerentemente com as respectivas propostas pedagogicas, nos termos dos
artigos 12 e 13 da LDB.
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Paragrafo Unico. As propostas pedagogicas e os curriculos devem considerar as
multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na
perspectiva de efetivacdo de uma educacao integral.

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatoria e incluir uma parte
diversificada, definida pelas instituicbes ou redes escolares de acordo com a LDB,
as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e
locais, segundo normas complementares estabelecidas pelos 6rgdos normativos dos
respectivos Sistemas de Ensino.

Paragrafo Unico. Os curriculos da Educacdo Baésica, tendo como referéncia a a
BNCC, devem ser complementados em cada instituicdo escolar e em cada rede de
ensino, no ambito de cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais
nao podem ser consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser
planejadas, executadas e avaliadas como um todo integrado.

Artigo 8° Os curriculos, coerentes com a proposta pedagdgica da instituicdo ou rede
de ensino, devem adequar as proposi¢cdes da BNCC a sua realidade, considerando,
para tanto, o contexto e as caracteristicas dos estudantes, devendo:

I. Contextualizar os conteudos curriculares, identificando estratégias para apresentéa-
los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sao
constituidas;

II. Decidir sobre formas de organizacdo dos componentes curriculares — disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e fortalecer a competéncia
pedagogica das equipes escolares, de modo que se adote estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem,;

lll. Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacéo,
entre outros fatores;

IV. Conceber e por em prética situacdes e procedimentos para motivar e engajar os
estudantes nas aprendizagens;

V. Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado, que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da instituicéo
escolar, dos professores e dos alunos;

VI. Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender;

VII. Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como
manter processos permanentes de desenvolvimento docente, que possibilitem
continuo aperfeicoamento da gestdo do ensino e aprendizagem, em consonancia
com a proposta pedagogica da instituicdo ou rede de ensino;

VIIl. Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagodgica e
curricular para os demais educadores, no ambito das instituicbes ou redes de
ensino, em atencdo as diretrizes curriculares nacionais, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo e normas complementares, definidas pelos respectivos
Conselhos de Educacéao;
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81° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e integradora, de
temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos
relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como
0 processo de envelhecimento e o respeito e valorizagcdo do idoso; os direitos das
criancas e adolescentes; a educacdo para o transito; a educacdo ambiental;, a
educacdo alimentar e nutricional; a educacdo em direitos humanos; e a educacao
digital, bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica,
linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas
ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da
sociedade brasileira.

§2° As escolas indigenas e quilombolas terdo no seu nucleo comum curricular suas
linguas, saberes e pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias
e habilidades correspondentes, de exigéncia nacional da BNCC.

Art. 9° As instituicdes ou redes de ensino devem intensificar o processo de incluséo
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nas classes comuns do ensino regular, garantindo condi¢cbes de acesso
e de permanéncia com aprendizagem, buscando prover atendimento com qualidade.

CAPITULO IV
DA BNCC NA EDUCAGCAO INFANTIL

Art. 10. Considerando o conceito de crianca, adotado pelo Conselho Nacional de
Educacao na Resolugcdo CNE/CEB 5/2009, como “sujeito historico e de direitos, que
interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”, a
BNCC estabelece os seguintes direitos de aprendizagem e desenvolvimento no
ambito da Educacéo Infantil:

I. Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacéo a cultura e as diferencas entre as pessoas;

II. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;

[ll. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades, propostas pelo educador quanto da realizagcéo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando em relacao a eles;

IV. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

V. Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocodes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos,
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por meio de diferentes linguagens;

VI. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitéario.

CAPITULO IV
DA BNCC NO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 11. A BNCC dos anos iniciais do Ensino Fundamental aponta para a necessaria
articulagdo com as experiéncias vividas na Educacgéao Infantil, prevendo progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto ao desenvolvimento de novas formas de
relagdo com o mundo, novas formas de ler e formular hipoteses sobre os
fendbmenos, de testa-las, refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos.

Art. 12. Para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro e no
segundo ano do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo, de modo que se garanta aos estudantes a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, a compreensao leitora e a escrita de textos com complexidade
adequada a faixa etaria dos estudantes, e o desenvolvimento da capacidade de ler e
escrever numeros, compreender suas funcées, bem como o significado e uso das
quatro operacfes matematicas.

Art. 13. Os curriculos e propostas pedagdgicas devem prever medidas que
assegurem aos estudantes um percurso continuo de aprendizagens ao longo do
Ensino Fundamental, promovendo integracdo nos nove anos desta etapa da
Educacao Basica, evitando a ruptura no processo e garantindo o desenvolvimento
integral e autonomia.

Art. 14. A BNCC, no Ensino Fundamental, est4d organizada em Areas do
Conhecimento, com as respectivas competéncias, a saber:

I. Linguagens:

a. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural,
de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e
culturais;

b. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva;

c. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos, de forma
harménica, e a cooperacao;

d. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o0 outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
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guestdes do mundo contemporaneo;

Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producgéo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas;

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar por meio das diferentes linguagens, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

. Matemaética:
. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e

preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, bem
como uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnologicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho;

. Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e atuar

no mundo, reconhecendo também que a Matemética, independentemente de
suas aplicacBes praticas, favorece o desenvolvimento do raciocinio légico, do
espirito de investigacdo e da capacidade de produzir argumentos convincentes;
Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos mateméticos, desenvolvendo a autoestima e
a perseveranca na busca de solucoes;

. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes

nas praticas sociais e culturais, de modo que se investigue, organize, represente
e comunique informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes;

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados;

Enfrentar situacdes-problema em mdltiplos contextos, incluindo situacdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o0 aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes registros e
linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna
e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e dados);

Agir individual ou cooperativamente com autonomia, responsabilidade e
flexibilidade, no desenvolvimento e/ou discussdo de projetos, que abordem,
sobretudo, questbes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza;

. Interagir com seus pares, de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no

planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos, bem como na busca de soluc¢des para problemas, de modo que
se identifique aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada
guestao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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Ill. Ciéncias da Natureza:

a.

b.

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico;

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de forma que se sinta, com isso, seguranca no debate de
guestdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, além
de continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democréatica e inclusiva;

. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos

ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as
relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solucfes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza

. Avaliar aplicagfes e implicagfes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e

de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho;

. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e

negociar e defender ideias e pontos de vista, que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza,

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza, de forma critica, significativa,
reflexiva e ética;

. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se

na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

IV. Ciéncias Humanas:

a.

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de maneira que se
exercite o respeito a diferenca, em uma sociedade plural, além de promover os
direitos humanos;

Analisar o mundo social, cultural e digital, e o meio técnico-cientifico-
informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para intervir
em situacbes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo;

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢bes que contribuam
para a transformagdo espacial, social e cultural, de forma que participe
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efetivamente das dindmicas da vida social, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo, voltados para o bem comum, e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva;

d. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas, com relacdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao
das Ciéncias Humanas, promovendo, com isso, o acolhimento e a valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

e. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, No mesmo espaco e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco, e em
espacos variados;

f. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental,

g. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacéo e comunicacao, no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal, relacionado a localizacdo, distancia, direcao,
duracéo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

V. Ensino Religioso:

filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos;

b. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagoes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;

c. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expresséo de valor da vida;

d. Conviver com a diversidade de identidades, crengas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver;

e. Analisar as relacGes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

f. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo que se
assegure assim os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz.

§1° As Areas do Conhecimento favorecem a comunicacdo entre os saberes dos

diferentes componentes curriculares, intersectam-se na formagéo dos alunos, mas

preservam as especificidades de saberes proprios construidos e sistematizados nos
diversos componentes;

8 2° O Ensino Religioso, conforme prevé a Lei 9.394/1996, deve ser oferecido nas

instituicdes de ensino e redes de ensino publicas, de matricula facultativa aos alunos

do Ensino Fundamental, conforme regulamentacdo e definicdo dos sistemas de
ensino.
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_CAPITULO YV
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 15. As instituicdes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus
curriculos e propostas pedagdégicas a BNCC.

Paragrafo Unico. A adequacdo dos curriculos a BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020.

Art. 16. Em relacdo a Educacéo Basica, as matrizes de referéncia das avaliagfes e
dos exames, em larga escala, devem ser alinhadas a BNCC, no prazo de 1 (um) ano
a partir da sua publicagao.

Art. 17. Na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formacéo inicial e
continuada, as normas, 0s curriculos dos cursos e programas a eles destinados
devem adequar-se a BNCC, nos termos do 88° do Art. 61 da LDB, devendo ser
implementados no prazo de dois anos, contados da publicacdo da BNCC, de acordo
com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.

§ 1° A adequacdo dos cursos e programas destinados a formacédo continuada de
professores pode ter inicio a partir da publicacdo da BNCC.

§ 2° Para a adequacdo da acao docente a BNCC, o MEC deve proporcionar
ferramentas tecnoldgicas que propiciem a formacéo pertinente, no prazo de até 1
(um) ano, a ser desenvolvida em colaboragdo com os sistemas de ensino.

Art. 18. O ciclo de avaliacdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(Enade), seguinte a publicacdo da BNCC, deve observar as determinacdes aqui
expostas em sua matriz de referéncia.

Art. 19. Os programas e projetos pertinentes ao MEC devem ser alinhados & BNCC,
em até 1 (um) ano apo6s sua publicacéo.

Art. 20. O PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico deve atender o instituido
pela BNCC, respeitando a diversidade de curriculos, construidos pelas diversas
instituicées ou redes de ensino, sem uniformidade de concepc¢des pedagdgicas.

Art. 21. A BNCC devera ser revista apos 5 (cinco) anos do prazo de efetivacdo
indicado no art. 15.

Art. 22. O CNE elaborard normas especificas sobre computacéo, orientacdo sexual
e identidade de género.

Art. 23. O CNE, mediante proposta de comissao especifica, deliberara se o ensino
religioso tera tratamento como darea do conhecimento ou como componente
curricular da area de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental.

Art. 24. Cabera ao CNE, no ambito de suas competéncias, resolver as questdes
suscitadas pela presente norma.

Art. 25. No prazo de 30 dias a contar da publicacdo da presente Resolucdo, o
Ministério de Educacéo editard documento técnico complementar contendo a forma
final da BNCC, nos termos das concepcoes, definicdes e diretrizes estabelecidas na
presente norma.

Art. 26. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicbes em contrario.

EDUARDO DESCHAMPS

Presidente do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
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ANEXO I

Informacdes sobre o Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI,

disponibilizadas no site e-MEC
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Q DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (S)UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUS - UFPI Situagio: Ativa

@ RELAGAO DE CURSOS

104726 A Distancia Licenciatura ~ PEDAGOGIA Varios municipios
116642 Presencial Licenciatura  PEDAGOGIA PI  Floriano 3 3 4 B
104156 Presencial Licenciatura  PEDAGOGIA Pl Pamaiba 4 3 4 3
1156283 Presencial Licenciatura  PEDAGOGIA Pl Pamaiba
330 Presencial Licenciatura  PEDAGOGIA Pl Picos 4 3 = B
73192 Presencial Licenciatura ~ PEDAGOGIA Pl Teresina 4 3 4 3
Registro(s): 1a6de6 Pagina 1 de 1

@ DETALHES DO CURSO - (73192) Licenciatura em PEDAGOGIA

(Codigo) Grau: ] (73192) Licenciatura em PEDAGOGIA

Modalidade: Educagdo Presencial

Data de inicio de funcionamento: 01/08/1975 Gratuito? Sim

Carga horaria minima; 3315 horas Periodicidade (Integralizagao): Semestral (9.0)
Coordenador: HILDA MARIA MARTINS BANDEIRA

Situacdo de Funcionamento: Em atividade Vagas Anuais Autorizadas: 240

@ HISTORICO DOS INDICES DO CURSO

2017
2014 3 3
2011 4 4
2008 4 4 - 4
2005 3 - 4 2
Registro(s): 12 5de 5 Pagina 1 de 1

@ ENDERECO DE OFERTA DO CURSO

CAMPUS MINISTRO PETRONIQ PORTELLA - Unidade SEDE Campus Universitario Ministro Petronio Portela sfn SG - 07 64049-550 Teresina

H Registro(s): 1a1ded Pagina 1 de 1



